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TERVETULOA
TARU®-OPPAAN
KAYTTAJAKS!

Media-alan tutkimussditio julisti syksylla 2022 hanke-
haun “Pelastakaa lukutaito”. TARU® - Tarinoilla lukijaksi
-malli sai hankerahaa, jonka avulla innostettiin viides- ja
kuudesluokkalaisia suomen- ja ruotsinkielisissd kouluis-
sa lukemaan ja tyoskentelemddn monenlaisten tekstien
parissa. Téhdn oppaaseen on koottu TARU®-mallien mu-
kaisia toiminnallisia menetelmid ja materiaaleja, joita voi
soveltaa kaikenikéisten lasten ja nuorten lukemaan in-
nostamiseen ja joita myds “Pelastakaa lukutaito” -hank-

keessa kokeiltiin.

Tekstiperustainen opiskelu kouluissa ja varhaiskasvatuk-
sessa TARU®-malleja soveltamalla on monialaista. Op-
paassa yhdistyvit yhtd hyvin usean oppiaineen kuin mo-
nilukutaidon tavoitteet, ja siind kuvattuihin menetelmiin
sisdltyy niin tekstien tulkintaa kuin tuottamista. Mene-
telmit perustuvat omalle tekstien valinnalle ja omien lu-
kukokemusten nikyviksi tekemiselle. Valinnan mahdol-
lisuudet, kokemusten jakaminen ja omannakéisten tuo-
tosten laatiminen ovat avaimia mielekkédédseen tekstipoh-

jaiseen tyoskentelyyn, opiskelutaitojen omaksumiseen ja



oppimiseen motivoitumiseen. Tydskentelyyn sisdltyvit
valinnan paikat ja vertaisten tuki kehittdvat oppijoiden
itseohjautuvuutta, ruokkivat toimijuutta ja tdtd kautta ra-

kentavat myonteisté lukijaidentiteettia.

Suurin osa oppaan oppimistehtdvista (menetelmét) on ra-
kennettu laajemmiksi kokonaisuuksiksi elamyksellisine
toteutuksineen seki laaja-alaisen ja eheyttivin oppimi-
sen periaatteita noudatellen. Menetelmien rinnalla mu-
kana on konkreettisia materiaaleja, joita voi kayttda tu-
kena esimerkiksi kirjallisuuskeskusteluissa tai lukemisen
ja lukijuuden arvioinnissa. TARU®-oppaassa onkin oma
mallinsa my0s tekstien parissa toimimisen arvioinnille.
Tédmain avulla toiminnan tuotoksia ja prosessia voi tar-
kastella analyyttisemmin ja asettaa oppimiselle tavoittei-

ta.

TARU®-oppaassa tavoitellaan lukijan tiedostumista
omista taidoistaan ja kokemuksistaan. Tami tapahtuu te-
kemadlld oppijan taitoja nakyviksi ja kiinnittdmalla luki-
juuteen huomiota. Erityistd huomiota kiinnitetddn eldy-
tyvadn lukemiseen sekd tekstien jasentyneeseen, tavoite-
pohjaiseen lukemiseen. Liian harvoin oppilaan on mah-
dollista seurata lukutaitojensa kehittymistd tdsmallisten
kriteerien ja niihin liittyvien tehtdvien pohjalta. Opas an-
taa vilineitd oppijoille, opettajille ja vanhemmille luke-
misen jdsentdmiseen, seuraamiseen, tukemiseen ja koko

lukemisen prosessin arviointiin.



TARU®-opas sisdltdd menetelmien ja materiaalien lisdk-
si runsaasti tietoa oppijoiden lukijuudesta: kiinnostuksen
kohteista, mieluisista tekstivalinnoista, tekstiin eldytymi-
sestd ja lukuhistoriasta. Ndiden pohjalta opettaja voi ohja-
ta lasten ja nuorten yksilollisid lukijapolkuja, tukea teks-
tivalintoja ja tarjota tyokaluja lukutaidon eri osa-alueiden
harjaannuttamiseen. Menetelmien ja materiaalien aihe-
piirit on jatetty tarkoituksella viljiksi ja sovellettaviksi
monenlaisiin ryhmiin ja eri oppiaineiden tavoitteisiin ja
sisdltoihin, jotta opas sopisi eri oppiaineiden opiskeluun,

monenikaisille oppilaille ja monenlaisiin tarpeisiin.

TARU®-oppaan parissa mukavia hetkii toivotellen

Juli-Anna Aerila ja Merja Kauppinen

TARU®-oppaan sisiltdjen tutkimuksellista kehittimisti on tukenut Media-alan tutkimuss3itio.
Lisimateriaalina ovat Reetta Niemelan lukuteatteri- ja luovan ilmaisun tekstit ohjeineen
sivustolla https:/tarinoillalukijaksi.fi/



https://tarinoillalukijaksi.fi/
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TARU® TUO SELKEYTTA
LUKEMISEN JA
KIRJALLISUUSKASVATUKSEN
PEDAGOGIIKKAAN
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TARU® - Tarinoilla lukijaksi -toiminta perustuu lukemisen tutkimuksen pohjalta
kehitettyihin malleihin, menetelmiin ja materiaaleihin. Kyseessé on kirjallisuuskas-
vatusohjelma, jonka tavoitteena on tukea lasten ja nuorten lukijuutta, kasvua ja op-
pimista. Lukeminen merkitsee uteliaisuutta, kiinnostumista ja intoa - tietoa kiin-
nostavista asioista ja ymmarrystd siitd, millaiseksi itse haluaisi tulla ja miten olla ja

elda maailmassa.

Kaiken TARU’-toiminnan lahtékohta on perinteisen lukutaidon késitettd laajem-
pi nakemys lukemisen merkityksestd yksilon hyvinvoinnille ja kasvulle. Ajatukse-
na on, etti eri tavoin kerrotut tarinat ja tekstien kautta avautuvat nakymaét tarjoavat
peilin, kanssakulkijan tai kokemuksellista tietoa eldimén eri tilanteisiin. Kun lapselle
kerrotaan tarinoita ja avataan erilaisia tekstimaailmoja pienesté alkaen, lapsi kasvaa
ajatukseen, ettd tarinat ja lukeminen ovat tarpeellisia ja ettd erilaiset tekstit voivat
vastata erilaisiin tarpeisiin. Runon kautta voi nousta ymmarrys tunteista ja seikkai-
lutarina auttaa selviytymadn haasteista. Néin teksteistd ja niiden ympadrille raken-
tuvista tarinoista muodostuu ihmisend kasvamisen pohja, joka yhdistaa eri-ikaisid
ja eri elamanpiireistd tulevia lukijoita. Oma lukijuus auttaakin verkostoitumaan ja
ymmairtiméain muita ihmisid ja erilaisia eldméntilanteita. Koulu ja varhaiskasvatus
voivat tukea lapsen ja nuoren oppilaan lukijuutta rakentamalla naita verkostoja, tar-
joamalla kokemuksia erilaisista teksteistd ja tukemalla teksteihin kiinnittymista ela-

mysten seké toiminnan kautta.

TARU®-toiminnan mukaisen kirjallisuuskasvatuksen tavoitteena onkin tuottaa iloa,
hyvinvointia ja oppimisen kokemuksia kaikille: lapsille ja nuorille, kirjallisuuskas-
vattajana toimivalle aikuiselle sekd lapsi- tai oppilasryhmalle. Positiiviset kokemuk-
set herattivit halun lukea, jolloin lukutaito kehittyy ja lukijaidentiteetti alkaa muo-
toutua. Erilaiset lukemisen tavat, kuten kuvien lukeminen valmiista tarinasta tai ta-
rinoiden kertominen omin sanoin, rakentavat merkityksia tekstiin. Samoin merki-
tyksellisyyden kokemuksia syntyy osallisuudesta, kuten tarinoiden tai ddnikirjojen
kuuntelusta, eldytyvin kerronnan seuraamisesta tai yhteiseen tarinaan eldytymises-
td lasten omacehtoisissa leikeissd. TARU®-oppaassa lukeminen kasitetddn laaja-alai-
seksi toiminnaksi, jonka eri osa-alueita kuvataan viereiselld sivulla olevassa kuviossa
(ks. kuvio 1).



n"etiloihin, kokemuksii® se

Lukijahistoria

Kuvio 1. Kirjallisuuskasvatus laaja-alaisena toimintana.

"
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TARV®-MALLIT LUETUN
JASENTAMISEEN JA
ARVIOINTHN
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TARU®-oppaassa kuvatut menetelmét perustuvat kolmeen malliin: 1) MSM-malli,
2) TARU’-osaamismalli ja 3) TARU®-kehittdmismalli. Oppaan TARU-mallit ovat
tutkimuspohjaisia, ja ne perustuvat opettajien kehittdmistoimintaan TARU® - Tari-

noilla lukijaksi -hankkeissa.

24 MSM-MALLI LUKEMISEN LISAAMISEEN JA
LUKEMISEN KULTTUURIN KEHITTAMISEEN

Lasten ja nuorten lukijuuden kehittyminen nojaa MSM-mallissa (kuvio 2.) kolmeen
kivijalkaan: lukemisen méardan, lukumateriaalin sopivuuteen ja luettuun liitettavan

toiminnan mielekkyyteen.

MAARA

[ &

MIELEKKYYS : SOPIVUUS )

Kuvio 2. MSM-malli

Lukemisen médrii luokassa voi lisdté kirjojen ja muun lukumateriaalin saatavuutta
parantamalla, valinnanmahdollisuuksia kasvattamalla (lukumateriaalin, lukutapo-
jen ja lukuympadristdjen suhteen) ja lisddmalld lukemiseen kaytettavad aikaa. Luku-
materiaalin méarén ja valinnanmahdollisuuksien lisddminen tarkoittaa esimerkik-
si yhteistyota kirjastojen kanssa, erilaisten digitaalisten alustojen hyodyntimistd ja
tekstivalikoiman laajentamista perinteisistd kirjoista esimerkiksi erilaisiin media-

teksteihin. Uutta lukuaikaa voi etsid esimerkiksi lisddamalla lukemista muissa op-



piaineissa tai jarjestamalld koko koulun yhteisid lukuhetkid. Osa huoltajista toivoo

enemman lukutehtévid lasten ja nuorten vapaa-ajalle.

Pelkka lukemisen médran lisddminen ei ole tehokasta tai mielekéstd, jos lukumate-
riaali ei ole sopivaa suhteessa lapsen tai nuoren tarpeisiin, mielenkiinnon kohtei-
siin ja lukutaidon eri osataitoihin. Kaikki lapset ovat yksiloita: vain kiinnostava ja
oikeantasoinen teksti saa uppoutumaan lukemiseen ja kaipaamaan lisda luettavaa.
Sopiva luettava on yhteydessa lukemisen méaraan: sopiva lukumateriaali lisd4 luon-
tevasti lukemiseen kéytettdvaa aikaa. Toisaalta sopiva lukumateriaali voi tarkoittaa
esimerkiksi ddnikirjoja, jolloin lukemiselle voi 16ytyd kokonaan uusia ajankohtia ja

paikkoja.

Lukemisen mielekkyys syntyy keskittymisestd ja rauhoittumisesta tekstin direlle,
sopivasta tekstistd ja mukavasta lukuymparistostd. Toisinaan on mukava rauhoittua
tekstin ddreen itsekseen, toisinaan jakaa tekstin synnyttdmid ajatuksia ja tunteita
muiden kanssa. Mukava lukuymparisto ja toimiva lukutapa tai tekstin jatkaminen
lukuhetken jilkeen synnyttavit positiivisia mielikuvia lukemisesta ja tukevat teks-
tiin syventymista. Lukutuokioissa ja kirjallisuudenopetuksessa lukemiseen liitetdan
usein valmiisiin kysymyksiin vastaamista tai opettajajohtoista keskustelua. Mielek-
kdamp4da toimintaa ovat lasta ja nuorta aktivoivat ja vuorovaikutukseen kannusta-
vat tyotavat. Kaikenlainen luova toiminta, digivalineiden kédytto ja tuettu yhteistyo

innostavat toimimaan tekstien parissa.

MSM-mallin mukaisesti toteutettua toimintaa voi eriyttdd: Oppija voi madritella
teeman ja sisdllon tarkemmin omista kiinnostuksen kohteistaan kasin. Lisdksi teh-
tiavien laajuutta ja vaikeustasoa voi sdddelld luettavien tekstien méarin, tuotoksen

laajuuden ja kompleksisuuden perusteella.

15
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NAIN ARVIOIT MSM-MALLIN
MUKAISTA TOIMINTAA:

Lisaantyiko oppilaiden lukuaika?
Lisaantyiko kiinnostus monentyyppisiin teksteihin?

Pystyiké menetelmian avulla eriyttdmaén toimintaa
oppilaiden lukutaidon mukaisesti? Entd toiminnan-

ohjauksen ja -sditelyn taitojen mukaan?

Pystyiko jokaiselle oppilaalle tarjoamaan riittavasti
tukea tiedonhakuun ja -muokkaukseen sekd moni-

mediaisten tekstien tulkintaan ja tuottamiseen?

Tuottiko toiminta iloa?

2.2 TARU®-OSAAMISMALLI LUETUN
JASENTAMISEEN JA ARVIOINTIIN

Lukeminen nidhdddn TARU®-osaamismallissa laaja-alaisena taitokokonaisuutena,
joka kehittyy varhaiskasvatuksesta aikuisuuteen jatkuvan ja laaja-alaisen oppimisen
ajattelutavan mukaisesti. Osaamismalli auttaa jisentdmadn ja arvioimaan lukutaito-
ja oppimisessa ja opiskelussa. TARU®-osaamismalli muodostuu neljéstd osa-aluees-

ta: lukuilo, lukutaito, perhelukeminen ja lukeva yhteis6 (Kuvio 3).

LUKVILO :

LUKEVA YHTEISO ) S LUKUTAITO )
PERHELUKEMINEN )’

Kuvio 3. TARU®-osaamismalli



TARU®-ilossa keskitytdan lukemisen mielihyviulottuvuuteen. Lukemiseen liitty-
vit positiiviset tunnekokemukset ruokkivat yksiléiden ja yhteis6jen lukemista, mika
mahdollistaa puolestaan teksteihin uppoutumisen ja lukurutiinien muodostamisen.
Myos lukumateriaalien tarjonta esimerkiksi kirjavinkkauksin ja lukumateriaalien
esillepano tuottavat iloa ja kiinnittivit lukemiseen positiivisia tunteita. Luetusta
keskusteleminen ja kirjan sisdltod jatkavat, esimerkiksi taideldhtoiset, tehtavat lisaa-
vit kirjoihin orientoitumista ja lukemiseen sitoutumista. Lukuilon voi ndhda kirja-
pohjaisena leikkind, jossa lapset uppoutuvat lukuhetken toimintaan yhdessa muiden
kanssa, tai tunnekylldisend sylind, jossa lapsi tankkaa laheisyyttd ja uppoutuu teks-

tin maailmaan turvallisessa ymparistossa.

TARU-taidossa harjoitellaan tekstien tulkinnan ja tuottamisen taitoja oppimises-
sa sekd lukutaidon eri osa-alueita. Lukemiseen kuuluu monenlaisia taitoja, joita on
harjoiteltava, jotta lukeminen alkaa sujua ja tuottaa mielihyvéaa. Kun taidon harjoit-
teleminen on tavoitteellista ja tukee lapsen tai nuoren aktiivista toimijuutta, motivoi
se harjoitteluun ja antaa varmuutta. Kaikenlaisten tekstien tuottaminen ja tulkitse-
minen tukevat toisiaan ja erilaiset monialaiset tai moniaistiset oppimiskokonaisuu-
det tekevit taidon harjoittelusta tehokasta. Vield ylaluokillakin kannattaa harjoitella
lukemisen perustaitoja, kuten lukusujuvuutta ja luetun ymmartdmista erilaisin teks-
tein ja tehtdvdnannoin. Sanavaraston kasvattaminen on merkityksellistd, erityisesti

monikielisissd ryhmissa.

TARU"®-perheessid kannustetaan lapsen ja nuoren ldheisid kirjojen dérelle lukemaan
yhdessi ja rakentamaan lapsen lukijuutta. Mukavat lukupaikat, sovitut lukutuokiot,
luettavan tarjoaminen ja luetusta keskusteleminen ovat luontevia keinoja tukea per-
helukemista. Yhteistyo kirjaston ja varhaiskasvatuksen tai koulun kanssa poikii per-
hepiiriin sopivaa luettavaa ja kannustaa lukuhaasteisiin, joita perheen parissa on
luonteva tehda. Perheet ovat yksil6llisid, niin myos perheille sopivat tavat lukea ja ra-
kentaa yhteistd lukemisen historiaa. Lukea ja tarinoida voi monilla kielilld ja monin
medioin: d4nikirjoilla, monimediasilla teksteilld ja erilaisilla digitaalisilla sovelluk-

silla on paikkansa perheiden yhteisissa lukuhetkissa.

TARU"®-yhteisossd tuetaan lukijayhteisdjen muodostamista, olivatpa kyseessé lasten
vertaisryhmat, harrastusryhmat, luokka tai koko koulun ja kunnan véki. Yhteisol-
linen lukeminen perustuu lukijaverkostoon, jossa jaetaan lukukokemuksia. Lapsille

ja nuorille on tirked4 kokea yhteyttd muihin, nahdi lukemisen seké tekstien merki-
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tyksellisyytté sekd kokea luetun ja tekstien tuottamaa yhteisté iloa. Lukemiseen kan-
nustava yhteis6 voi 16yty4 laheltd tai kaukaa: paikallisesta urheilujoukkueesta, luku-

mummoista ja -vaareista tai naapuriluokasta ja kummikoulusta.

Osaamismallin osa-alueet auttavat oppilasta, opettajaa ja huoltajaa hahmottamaan
lukemisen eri ulottuvuuksia. Lisdksi opettaja voi suunnitella, jisentdd ja arvioida toi-
mintaa osa-alueiden mukaan. Osa-alueet eivit ole irrallisia, vaan kietoutuvat toisiin-
sa monin tavoin. Osaamismallin avulla lukutaidon kehittdminen muuttuu kognitii-
visesti selkedksi kokonaisuudeksi niin harjoitusten, tuen kuin arvioinninkin osalta.
TARU®-osaamismalli avataan luvussa 5 kunkin menetelmén kohdalla erikseen ku-

viossa.

NAIN ARVIOIT OSAAMISMALLIN
MUKAISTA TOIMINTAA:

Miten arvioit lukutaidon eri osa-alueiden kehittyneen

(luetun ymmartdminen, tekstilajituntemus)?

Miten arvioit oppimista muiden siséltéjen osalta (toi-
minnanohjaus, itseilmaisun taidot, neuvottelutaidot, luo-

vuus, sosiaalisemotionaaliset taidot)?

Miten arvioit lukemiseen sitoutumisen muutoksia: tuot-
tivatko tekstit tai menetelma iloa, innostiko tutustumaan
teksteihin laajemmin tai lukemaan muutakin, syntyiko

lukemiseen liittyvaa yhteisollisyytta?




3.
TARU®-KEHITTAMISMALL!
LUKEMISEN TAVOITTEEL-
LISEEN KEHITTAMISEEN,

SEURANTAAN JA MONI-
PUOLISEEN ARVIOINTIIN
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TARU-kehittamismalli tarjoaa oppilaalle, opettajalle ja huoltajalle tukea lukutai-
don kehittymisen seurantaan ja toiminnan suunnitteluun. Tavoitteena on kehittaa
ja tukea sekd tekstien tulkinnan ja tuottamisen prosesseja ettd tuotoksia jasentyneen
tarvearvioinnin kautta. TARU-kehittdmismallia voi hyédyntdd oppimistavoittei-
den asettamisessa (diagnostinen arviointi), opitun seurannassa ja oppimispolun ref-
lektoimisessa itsendisesti seka vertaisten ja huoltajien kanssa (formatiivinen arvioin-

ti) ja opitun toteamisessa (summatiivinen arviointi).

Kehittdmismalli yhdistdd toisiinsa MSM- ja osaamismallin sekd TARU®-oppaassa
kuvatut menetelmét ja materiaalit toisiinsa. Seuraavassa kuvataan arviointimallin

soveltamista kdytintoon (kuvio 4):

» Ensimmdiseksi madritetdan lukemisen resurssit MSM-mallin mukaisesti eli luke-
miseen kdytetty aika, luettavan materiaalin méara ja monipuolisuus seka tekstien
merkityksellistiminen. Niihin kiinnitetddn konkreettisia tavoitteita, jotka kirja-
taan muistiin. Tavoitteet toimivat lukemista ja siihen littyvaa tekstien tuottamista

ja muuta ilmaisua jasentdvina viitepisteind oppimisprosessin ajan.

o Seuraavaksi valitaan TARU-osaamismallin osa-alue (ilo, taito, perhe tai yhtei-
s0), johon lukeminen ja harjoittelu (ensisijaisesti) kohdistuu. Alue midritel-
ladn tarkkaan, esimerkiksi lukemisen sujuvoittaminen ryhméssi. Lukeminen
kiinnittyy tassé ensisijaisesti TARU"-taitoon, mutta liittyy my6s TARU®-iloon ja

-yhteis6on.

 Lopuksi valitaan menetelma4, jonka avulla tavoite voidaan saavuttaa. Esimerkki-
tapauksessa sopiva menetelmi lukemisen sujuvoittamiseen voisi olla lukuteatte-

ri-menetelmén kayttdminen.

» Oppimiskokonaisuuden eri vaiheissa sekd lopuksi tarkastellaan sitd, miten harjoit-
telu TARU®-osaamismalliin nojautuen onnistui. Miten lukemisen kehittdmisen
tavoitteet saavutettiin? Miten valittu taito tai osaamisen alue kehittyi, ja mistd sen
konkreettisesti huomasi? Mita olisi voinut vield vieda eteenpdin tavoitteiden saa-
vuttamiseksi ja miten? Mitd opin lukemisestani ja tekstien tuottamisesta ja miten
otan sen jatkossa huomioon? Mitd havaitsin lukemisen harjoittelusta ja sen kehit-
tamisestd? Mihin aion seuraavaksi panostaa? Oppilas, opettaja ja huoltaja voivat

arvioida tavoitteiden toteutumista.



Tunnista
tarve ja aseta

tavoite.
Arvioi

tavoitteen
saavuttaminen
ja tee tarvittavat
muutokset.

Testaa
suunnitelmaa ja
tee havaintoja.

TARU® Valitse
osaamismalli osa-alue.

TARU®
menetelma,
materiaali,
lukuymparisto

Ota
kayttoon
toimintaa tukevia
menetelmia.

Kuvio 4. TARU®-kehittimismalli



22



TARU®-MUISTILISTA
OPETTAJILLE, LUKUTAIDON
KEHITTAMISEEN
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Varaa aikaa lukemiselle joka péiva. Pienikin keskittynyt

lukuhetki vie kirjan pariin.

Auta valitsemaan kiinnostavaa ja sopivantasoista luettavaa.

Opetat samalla tekemédin itsendisid valintoja.

Keskustele lasten lukukokemuksista ja jatd kontrolloivat

kysymykset vihemmalle.

Tarkastele oppimisympdristod kriittisesti: Nakyyko ymparis-

tOssd, ettd lukeminen térked ja ettd luokassa luetaan?

Rakenna lukuympadrist6jd ja -tilanteita, jotka herattavét posi-
tiivisia tunteita. Nain mielikuva lukemisestakin muuttuu

mukavaksi.

Keskustele perheiden kanssa lukemisesta ja yrittakaa loytaa
erilaisille perheille sopivia lukemisen tapoja. Aénikirjat tai

mediatekstit voivat olla polku kaikenlaisten tekstien luokse.

Pohdi lukemiseen liittyvid harjoituksia kriittisesti: Tukevat-

ko ne jotakin lukemisen osa-aluetta? Tuottavatko ne iloa?

Antavatko harjoitukset oppijalle mahdollisuuden olla aktii-

vinen toimija ja tuottaa nakyvaksi omia tulkintoja?

Huolehdj, etté tiedat kunkin oppijan lukemisen taidot. Ndin

osaat tukea jokaista yksil6llisesti.

Mallinna seké lukemisen iloa ja kiinnostavuutta etté erilais-

ten tekstien lukemisen strategioita.

Ole rohkea ja luovu vanhoista tavoista, jos ne testaavat enem-
mén muistia tai opettavat olemaan hiljaa. Rakkaus kirjoihin
on yksilollista toimintaa, mydnteisid tunteita, yhteyden koke-

muksia ja onnistumisia.
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54 LUKVUTEATTER!

MIKA MENETELMA?

Lukuteatteri on kirjoitetun tekstin dédneen lukemista yleisélle. Se kehittdd kaikkia
lukutaidon osa-alueita: teknistd lukutaitoa, lukusujuvuutta, luetun ymmartamist,
elaytyvad lukemista sekd luetun tulkitsemista ja elavoittdmistd. Monipuolisuudes-
saan lukuteatteri soveltuu kaikenikiisille ja -taitoisille oppijoille. Lukuteatteri-
tekstiksi sopii miké tahansa teksti: oppikirjan luku, lehtiartikkeli, fiktiivinen teksti
tai oppijoiden itsensé tuottama materiaali. Lukuteatteriesitys syntyy varsin nopeasti,
silld mitddn ei opetella ulkoa eika esityksessd tarvita valttamattd lavasteita tai varsi-
naista nayttelemistd. Nopein tapa on kdyttad valmiita késikirjoituksia. Néitd 16ydat
esimerkiksi Reetta Niemelin TARU®-oppaaseen tuottamasta lisdimateriaalista (ks.

TARU®-kotisivuilta https://tarinoillalukijaksi.fi/ ).

Lukuteatterissa ddneen lukeminen ja lukemisen harjoittelu saman tekstin ddressd
on motivoivaa, silld yhteisena tavoitteena on tuottaa esitys tekstin pohjalta ja toimia
ryhmassd. Lukuteatterissa esiintyjit eldvoittavat lukemista monin tavoin: 4anenkay-
tolla, efektidénilld, eleilld, liikkeilld sekd pienelld rekvisiitalla. Lukuteatterissa luke-
mista ja esiintymistd on helppo eriyttad, sillé esityksessa voi esimerkiksi lukea yksin,
kaksin tai ryhmdssa. Lisdksi lukuteatteri on turvallinen tapa harjoitella esiintymista

ryhmén tarjoaman sosiaalisen tuen ansiosta.

Esityksessd tarvittava késikirjoitus voi olla valmis teksti, tai oppijat voivat laatia
kisikirjoituksen jonkin tekstin pohjalta itse. Valmista kasikirjoitusta kdytettaessa
esityksen painopiste on erityisesti lukusujuvuudessa ja eldytyvissd lukemisessa. Ka-
sikirjoituksen laatiminen tekstiin yhdessd tuo menetelmain luetun ymmartdmisen,

merkitysten ilmaisemisen ja syvallisemman kirjallisuuskeskustelun ulottuvuuden.

Esityksen harjoitteluun kdytettdva aika riippuu oppijoiden lukutaidosta. Erityisesti
aloittelevien lukijoiden voi olla tarpeen harjoitella eldytyvai lukemista mallintamal-
la tai erillisin harjoituksin (ks. ideoita esim. Lukukipini-teoksesta). Samoja keinoja
tekstin haltuun ottamiseksi voi kdyttad monikielisessd ryhméssd tai oppijoilla, joilla
on lukihaasteita. My0s tekstin palastelu hyvinkin pieniin osiin toimii lukusujuvuu-

den ja ymmartdmisen haasteissa.


https://tarinoillalukijaksi.fi/

Lukuteatteri sopii erinomaisesti monialaiseen oppimiseen. Esitettavin tekstin si-

sdltoni voi olla miké tahansa opittava asia, jota lahestytadn moniaistisesti eldytyen
lukuteatterin keinoin. Esitystd valmistettaessa hiotaan vuorovaikutus- ja yhteistyo-
taitoja: neuvottelua, tyonjakoa, kuuntelemista, yhteenvetojen tekemisté, luovaa heit-

taytymista ja itse esityksessd tiimityotd sekd epavarmuuden sietokykya.
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TARU®-OSAAMISMALL] LUKUTEATTERISTA

Ryhmétoiminta
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Oppijan Y
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Luetun
ymmartiminen

Muiden esitysten
kuunteleminen ja niihin
eldaytyminen

Tarinamaailmaan
astuminen
elaytymisen kautta

MIKS! TAMA MENETELMA?

Lukuteatteri on kehitetty erityisesti heikkojen ja vastahakoisten lukijoiden tarpei-
siin. Se on hyvi vaihtoehto jérjestyksessd ddneen lukemiselle ja perinteisille luku-
tunneille. Lukuteatteri tekee lukutaidon eri osa-alueiden harjoittelemisesta mo-
tivoivaa, silld harjoittelulla ja saman tekstin lukemisella useampaan kertaan on sel-
ked tavoite ja ryhman tuki. Perinteisten lukutaidon osa-alueiden rinnalla lukuteatte-
ri kehittad sanavarastoa, sanojen kontekstisidonnaisuuden ymmartiamisté, tekstien
rakenteiden hallintaa, mm. lauserakenteen hahmottamista ja juonen kuljettamista,
seki tekstin dramatisoinnin taitoja. Huolella valitut tekstikatkelmat toimivat myos
kirjavinkkauksina ja tutustuttavat oppijoita monenlaisiin tekstilajeihin ja kerron-

nan tyyleihin.

Lukuteatteri tukee lukijaksi kasvavan oppijan kokemusta tekstiin kiinnittymisesta,
omasta toimijuudesta sekd lukevaan yhteiso6n kuulumisesta. Lukuteatterimenetel-

massd oppijat neuvottelevat ahkerasti tekstin merkityksisté ja tavoista tehdd niitd na-



kyviksi yleisolle. Samalla he jakavat lukukokemuksiaan kuvaamalla tekstien herét-

tdmid tunteita, ajatuksia ja kysymyksia.

MITEN KAYTAT MENETELMAA?

Lukuteatteriesitystd kannattaa valmistella vahd vahaltd kdyttamalla valmiita kési-
kirjoituksia tai hyvin lyhyita tekstejd. Lisdksi voi harjoitella eldytyvaa ddneen luke-
mista esittamalld yksittdisia lauseita erilaisilla tyyleilld tai luomalla ddnimaisemia
kehon, esineiden tai soittimien avulla. Koska kyseessa on nimensa mukaisesti teat-
teriesitys, yleison edessd esiintymistd kannattaa harjoitella heti alkuvaiheista al-
kaen omalle ryhmille esiintymilld. Kun ryhma on edistynyt lukuteatterin tekemi-

sessd, sopii lukuteatteri hyvin myos esitykseksi juhliin tai isommille yleisdille.

OHIEITA MENETELMAN TOTEUTTAMISEEN

Lukuteatterin lahtokohtana on teksti, joka on valittu oppimisen tavoitteen mukaan.
Teksti voi tutustuttaa oppijat kirjallisuuteen, sisaltda jonkin oppiaineen oppisiséltoja
tai kannustaa lapsia ilmaisemaan itsedén teatterin keinoin. Koko oppijaryhmalle on
mahdollista valita katkelmat samasta tekstistd tai jokaiselle pienryhmalle omat teks-
tinsd. Monesti isohko esiintymisryhma on oppilaille positiivinen haaste, joka edel-

lyttaa toteutukselta luovia ratkaisuja.

Lukuteatterikasikirjoituksen voi tehdd monella tavalla. Hyvé keino on merkitd kun-
kin lukijan osuudet yliviivaustussilla. Opettaja voi yliviivaustussi-tekniikalla eriyt-
tad lukuteatteritehtdvad vaivattomasti: pari- ja ryhmélukemisella voi tukea heikom-
pia lukijoita, edistyneemmat lukijat voivat lukea pidempid osuuksia yksin ja tekstin

vaikeusaste voidaan valita lukijoiden taitojen mukaan.

Sopiva pituus lukuteatterikisikirjoituksen ldhtokohtana olevalle tekstille on 0,5-
1 sivua. Lukuteatterimenetelmédd opeteltaessa kasikirjoitukseen voi liittdd ohjei-
ta dramatisoinnista, kuten danenvoimakkuuksia, daniefekteji ja liikkeitd. Kaanon,
vuoroluku, porinaluku ja tauot ovat keinoja luoda tekstiin tunnelmaa. Itse esityk-
seen teksteille voi varata nuottitelineet. Ndin esiintyjien kddet ovat vapaina ilmai-
suun. Monesti lukuteatteriesitys muistuttaa kuoroesitysti, silld esiintyjat ryhmitty-
vit kuoromaiseen asetelmaan. Lukuteatteriesitys tehddan yhdessi, mutta se ei ole
néytelmai: tekstid ei opetella ulkoa, siind ei kédytetd runsaita lavasteita eikd tekstid
vilttimittd jaeta esiintyjille esimerkiksi roolihahmojen mukaan. Roolijakoa tér-

kedampid on synnyttédd tekstiin yhteisollinen tunnelma.
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Tekstin harjoitteluun kannattaa varata riittavasti aikaa, silld vasta kun tekstid lue-
taan sujuvasti, voidaan keskittyd eldytyvddn lukemiseen ja esiintymiseen. Harjoit-
telu kannattaa aloittaa lukemalla koko teksti kertaalleen yhdessi: se voidaan lukea
adneen ryhmadssa tai jokainen voi lukea tekstin itsekseen. Ensimmaisen lukukerran
jalkeen alkaa tekstin tyostdminen esitykseksi: tehdddn roolijako, harjoitellaan omia

osuuksia ja rakennetaan lukuhetki esitykseksi.

Ennen esitystd kannattaa pitd kenraaliharjoitus, jossa esitystd voi vield ohjata. Esi-
tyksen aloituksessa on hyva pyrkia selkeyteen. Tastd syysté voi olla tarpeen, etté lu-
kijat kertovat jotakin omasta tehtdvastddn esityksessd tai kerrotaan joitakin tausta-
tietoja katkelmasta. Lisdksi voi miettid, tarvitaanko esiintymisasuihin yhteniisyytta
tai millainen nayttdmokuva esitykseen sopii. Esimerkiksi esiintyjien vdlimatkat toi-
siinsa voivat olla tekstin tulkinnan kannalta merkityksellisid. Myds sovittu 44ni tai

rytmi jasentaa esitysta.

LUKUTEATTERITEKSTINA VO!I OLLA FIKTIIVINEN TEKST! TAl TIETOTEKST!

Fiktiivisen tekstin pohjalta valmistettu lukuteatterikasikirjoitus noudattelee padosin
alkuperiisté tekstid. Fiktiivinen teksti on taideteos, eiki sitd voi muokata kovin-
kaan paljon. Fiktiivisessd tekstissd muoto on yhti tirked kuin sisélto. Késikirjoitus
tahtda esitykseen, jossa tekstiin luodaan draaman kaari. Tdstéd syysté joitakin koh-
tia voi poistaa. Tallaisia ovat esimerkiksi pitkdt kuvaukset ja johtolauseet. Fiktiivisen
tekstin lukuteatterikisikirjoitukseen voi lisdtd esimerkiksi huudahduksia tai joiden-

kin oleellisten sanojen toistoa.

Tietotekstissda — esimerkiksi oppikirjan luvussa - tirkeintd on tekstin sisilto, ei
sen muoto. Tietotekstiin perustuvaa lukuteatteria voikin halutessa muokata enem-
man, ja sen voi kirjoittaa ndytelmén kasikirjoituksen muotoon. Usein tietoteksteissd
elottomille asioille — kuten vaikkapa fysikaalisille ilmi6ille — annetaan inhimillisid
ominaisuuksia tai ne elollistetaan dénien ja liikkeen avulla. My®s kertoja voi olla tar-
peellinen. Toisinaan tietotekstin pohjalta muokattava lukuteatterikasitys sijoitetaan
johonkin kontekstiin. Suosittu konteksti on jonkin tunnetun TV-ohjelman formaat-
ti: kilpailu, tietokilpailu tai tosi-tv. Toisinaan tietotekstinkin kohdalla paras vaihto-
ehto on sdilyttaa tekstin muoto ja elavoittdd kerrottavaa samalla tavoin kuin fiktii-

vista tekstid.



ASKEL ASKELEELTA -MALL] LUKUTEATTERIN VALMISTAMISEEN

Elaytyvan lukemisen harjoittelu tarvittaessa
Lukuteatteriin sopivien tekstien valinta
Kisikirjoitusten valmistaminen
Esityksen suunnittelu ja lukusujuvuuden treenaaminen
Harjoittelu esitysta varten

Esitys!!

Palaute

Media-TARU"-idea: Lukuteatteria varten kootaan me-
diatekstejd samasta aiheesta, esimerkiksi ajankohtaisista
vaaleista tai teknologisesta keksinnéstd. Niiden pohjal-
ta valmistetaan kisikirjoituksia, joiden tekstin voi koos-
taa eri tavoin: otsikoiden pohjalta tai aihepiirin eri nako-
kulmista, jotka vuorottelevat esityksessd. Suorat sitaatit

teksteistd tuovat eldvyyttd kisikirjoitukseen.
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5.2 HYBRIDIKIRIA
MIKA MENETELMA?

Hybridikirjat ovat eri esitysmuotoja (modaliteetteja) kiyttivid teksteji, tyypilli-

sesti digitaalisia tekstejd. Ne perustuvat monimediaiseen ilmaisuun, eli niissd hyo-

dynnetddn kuvaa, perinteisié teksteji ja d44ntd. Eri mediat tuovat moniaistisuutta ja

samalla toiminnallisuutta lineaarisesti etenevéén tekstiin. Hybridikirja-menetelmaé

voi soveltaa kaikenikiisille oppijoille riippumatta heiddn lukutaidostaan.

Kun puhutaan hybridikirjoista ty6tapana, oppilaat ohjataan laatimaan kirjoja tai

muita koosteita itse valitsemastaan teemasta tai ilmidstd. Oppilaat luovat itse ta-

rinansa rajatusta aihepiiristd tai ilmidst4, joten he ovat oppimisprosessissa aktiivisia

toimijoita. Oppilas valitsee hybridikirjaansa tekstejd ja muuntaa ne tarpeisiinsa so-

pivaksi. Hybridikirjan pohjalta voi laatia myds muunnelmia, kuten (valokuva)kol-

laaseja, postereita, videoita ja podcasteja.

TARV®-0OSAAMISMALL] HYBRIDIKIRJIOISTA
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MIKS! TAMA MENETELMA?

Hybridikirjan valmistaminen kehittéd projektinhallinnan taitoja: kokonaisuuden
suunnittelua ja toteuttamista vaihe vaiheelta, tyonjakoa, neuvottelua, esittdmisti ja
arviointia. Valittua ilmioti tai asiaa tarkastellaan usean oppiaineen nikoékulmasta,
joten eri tiedonalojen sanasto, ilmaisutavat ja esityksen muodot (tiedonalakohtainen

lukutaito) tulevat tutuiksi.

IImion tai teeman pohjalta valittavat tekstit kehittavit tarkkaa (ymmartivad) seka
elaytyviad lukemista. Hybridikirjaan valittavat visuaaliset, kirjoitetut ja esineelliset
elementit sekd ddnelliset osat vaativat tulkintaa, jotta niitd pystyy yhdisteleméén toi-
mivaksi tekstiksi. Elementit ja osat on sopeutettava juonelliseksi kokonaisuudeksi,
joka etenee loogisesti. Kirjaa voi syventda ja laajentaa lisdosin, kuten linkitetyin tie-
toiskuin, piirroskuvin ja kartoin. Kirjan laatiminen kehittdd monilukutaitoa. Li-
saksi tarvitaan ongelmanratkaisutaitoa: kykyé sovittaa erityyppisid teemallisia ja

muotokielten mukaisia elementtejd yhtenéiseksi kokonaisuudeksi.

MITEN KAYTAT MENETELMAA?

Valitaan yhdessé teema tai ilmio, jota voidaan tarkastella useiden oppiaineiden kaut-
ta (vrt. ilmiélahtdinen oppiminen). Pari tai ryhmai rajaa teemasta tai ilmiosta itsed

kiinnostavan kokonaisuuden.

Etsitddn tietoa teemasta tai ilmiostd useasta eri lahteestd. Kootaan monipuolisesti
ldhteitd hybriditoteutusta varten. Hybridikirjaa varten kootuista osista on hyva teh-
da lista ja samalla suunnitelma toteutusta varten. Néin juonellisen kokonaisuuden
rakentaminen on helpompaa. Jokin kirjan osa voi sisaltad ratkaistavan ongelman,

jonka ratkaisu selvidd pikkuhiljaa kirjaa luettaessa.

Tyoskentelyprosessiin kuuluu tiedontuottaminen, lukeminen ja kirjoittaminen
seki esityksen kokoaminen. Oman tuottamisen polku (ks. Kopiraittilan opettajan
opas https://kopiraittila.fi/wp-content/uploads/pdf/, Pedagoginen_opas_Kopiraitti-
la.pdf) ohjaa oppilaiden tyoskentelyd. Polku on hyvé olla ndhtévilla myds luokan
seindlld. Kuvasta on mahdollista paikantaa oman tyoskentelyn vaihe, suhteuttaa se
kokonaisuuteen ja ennakoida tulevia tyovaiheita. Ndin kuva auttaa ja tukee oman

tyoskentelyn hallintaa.
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OHJEITA MENETELMAN TOTEUTTAMISEEN
Vaihe 1: Eldytyminen ja nikokulman valinta
Luetaan erilaisia tekstejd aiheesta tai ilmiosté ja keskustellaan niiden pohjalta. Va-
litaan jokin aiheeseen liittyva henkild, tapahtuma tai esine, josta ldhdetddn kokoa-
maan tietoa. Kun aiheet ovat selvilla, voidaan olla yhteydessa kirjastoon, jossa aute-
taan lukumateriaalin hankinnassa. Kaikki tekstit merkitdan ldhdetietoineen muis-

tiin (opiskellaan tekstin ldhdetietojen merkitseminen).

Vaihe 2: Tiedonkeruu

Oppilaat etsivit ja lukevat (faktaa ja fiktiivisid tekstejd) valitusta aiheesta pareittain.

Tekstit voidaan merkita tai linkittd4 (esim. ThingLink-alusta) miellekartan tyyliin.



Taustakuvana voi olla piirros, valokuva, kartta tai suurennos opittavana olevasta ai-
hepiiristd. Teksti voi olla esimerkiksi muistiinpanoja kirjasta, uutinen, artikkeli tai
videoklippi. Tarkastellaan yhdessa miellekarttoja ja esitellddn sinne linkitettyd ai-
neistoa. Ryhmitellddn tekstejd esimerkiksi ndkokulman tai ldhestymistavan mu-

kaan.

Vaihe 3: Tiedon tiivistiminen

Esitellddn pareittain, mitd on saatu selville valitusta teemasta ja miké asiassa erityi-
sesti kiinnostaa, ts. minka voisi nostaa oman tuotoksen karkiaiheeksi (aiheen raja-
us). Valitaan tekstilaji, johon tiivistetdan kerdtty tieto. Tiedon tiivistimisen vilineitd

ovat esimerkiksi 4-strippinen sarjakuva tai tietonurkka paikallislehteen.

Vaihe 4: Aihepiiriin eldytyminen

Jatketaan aiheeseen syventymistd esimerkiksi aikalaisen, tutkijan, silminnikijin
tai toimittajan kuvitteellisella paivdkirjamerkinnilld, kirjeelld tai uutisella. Tédssd
hyddynnetadn kerittyjd tietoja: poimitaan ldhteistd yksityiskohtia, joita jatketaan
tekstiksi omalla luovalla kirjoittamisella. Apuna ja suunnittelun tukena voi kayt-
tdd uutiskysymyksid (mitd, missd, milloin, miksi, kenelle ja millaisin seurauksin)
tai draaman kaarta (alkutilanne, tapahtumien kehittyminen, huippukohta ja ratkai-
su). Tekstin voi toteuttaa joko niin, ettd pari valitsee saman tekstilajin tai kumpikin
kirjoittaa oman tekstin esimerkiksi kahden pdivan paivikirjamerkintdjen pohjalta.

Teksti voidaan myds kirjoittaa yhdessa.

Vaihe 5: Laaditaan hybridikirja omasta aiheesta

Hybridikirjan pohjana ovat jo tallennetut tai tehdyt materiaalit, esimerkiksi paiva-
kirjamerkintd (ks. edellistd tyoskentelyvaihetta). Pohjan yhteyteen kootaan link-
keina tai qr-koodeina aihepiirin materiaalia. Hybridikirja koostuu tyypillisesti mo-
nenlaisesta materiaalista: tekstistd (lahteet ndkyviin), kuvista, valokuvista, kartois-
ta, tilastoista ja videoklipeistd. Se voi olla muodoltaan animaatio, posteri, Thing-

Link-kooste tai aikajana.

Ekstravaihe: Laaditaan hybridikirjan pohjalta podcast

Laaditaan podcast omasta aiheesta kootun materiaalin pohjalta. Podcast on tosipoh-
jainen, faktoihin perustuva dénitallenne. Sen voi laatia 44nimaiseman idealla (ks.

ddnimaiseman teosta https://peda.net/id/c2fctb6ee5e).
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Podcastin ideoinnin avuksi (https://hyviaasioita.fi/podcastin-aloittaminen/): Mika
kiinnostaa yleis6d (luokkakavereita, kummiluokkaa, perhepiirid, kuntalaisia, pai-
kallislehden lukijoita)? Mukaan voi antaa reunaehtoja podcastin tuottamisen tueksi,
kuten aédnitallenteessa on oltava ainakin yksi ddnitehoste ja molemmat parista luke-
vat podcastissa. Podcastien pituus kannattaa pitdd 2-3 minuutissa, ja ne voidaan lin-
kittda vaikkapa koulun kotisivuille. Podcastien laatimisessa kannattaa tehdé yhteis-
tyotd esimerkiksi paikallisen sanataidekoulun, mediapajan ja paikallislehden kans-
sa. Lahetetddn podcastit esimerkiksi paikallisradioon ja esitellddn podcasteja van-

hempainillassa.

VALMITA IDEOITA HYBRIDIKIRJIOIHIN
Eldinteemainen hybridikirja mediauutisoinnin ja -tuottamisen nikokulmasta

Oppimiskokonaisuuden tavoitteena on kestdvdn kehityksen pohtiminen eldinten

elinymparist6jd ja niiden muutoksia tarkastelemalla lasten ikédtaso huomioiden.

Kootaan yhteiselle alustalle, esimerkiksi ThingLinkiin tai muuhun jaettavaan alus-
taan, oppilaita kiinnostavia, tietyn ajanjakson aikana eri medioissa ilmestyneitd
eldinuutisia. Tarkastellaan oppilaiden kerddmid uutisia yhdessa. Tutkitaan ja jaotel-
laan niitéd eri perustein: lajin elinmahdollisuudet muuttuvassa ympéaristdssd, uutta
tietoa eldinlajista, eldiinten muuttuminen ja sopeutuminen, eldinkantojen tiheyksien

vaihtelu ja vaeltaminen.

Keskustellaan havaituista aiheista ja tarkastellaan niitd syvallisemmin (esimerkiksi
eldinten oikeudet, eldinten kaytto ravinnoksi ja hyddyntdminen, erilaiset omat ku-
lutusvalinnat ja niiden merkitys ympéristolle). Opettaja voi miettid valmiita nako-
kulmia keskusteluun lasten 16ytamien uutisten pohjalta tai lapset voivat esittdd omia
aiheitaan. Teema voi 16ytya useamman uutisen yhteistarkastelulla (esim. lemmikki-
eldiimen aseman) tai yksittdisen uutisen perusteella (esim. uutinen jostakin pitklle

jalostetusta lemmikista).

Valitaan pareittain jokin teema mediatekstien kasittelyn pohjalta. Aletaan hakea li-
sdd tietoa valitusta eldinteemasta. Tietoldhteind fiktiiviset kirjat, lehdet, oppikirjat ja
muut tietokirjat sekd netin uutissivustot. Oppilaspari kokoaa tiedot linkkeineen di-
gialustalle. Esitellddn muille, mitd on saatu selville omasta teemasta ja mika asiassa

erityisesti kiinnostaa, ts. minka voisi nostaa oman tuotoksen kérkiaiheeksi.


https://hyviaasioita.fi/podcastin-aloittaminen/

Valitaan tekstilaji, johon tiivistetddn kerdtty tieto, esimerkiksi tietonurkka, kasite-
kartta, listaus. Muistetaan tekijanoikeudet, ks. Kopiraittilan sivut https://kopiraitti-
la.fi/kopiraittilan-peruskoulu/. Esitellddn tietoteksti, kommentoidaan yhdessa esitel-
tyjé asioita ja arvioidaan oppimisprosessia TARU®-arviointimallin mukaisesti (luku

2.2). Julkaistaan tuotokset koulun sivulla, koulun lehdessi tai paikallislehdessa.

Oppimiskokonaisuudessa kannattaa hyddyntdd monipuolisesti luonnontieteen ldh-
teitd, kuten National Geographyn kuvia ja sitd, milt4 ilmi6 tai kohde nayttaa eri pers-
pektiiveistd. Mikroskoopin kuva kohteesta tai kuva avaruudesta késin voi olla au-
tenttinen tai fiktiivinen tuotos. Néistd voidaan tehdd kuva- ja mediataiteen keinoin

taidekuvia néyttelyineen.

Hybridikirjat oman paikkakunnan historiasta

Oppilaat valmistavat pareittain monimediaiset tekstit oman paikkakunnan histo-
riasta, esimerkiksi paikasta, henkilostd, tapahtumasta tai elinkeinosta. Luetaan fik-
tiivisid, elamékerrallisia sekd muita kertovia teksteja (kertomuksia, tarinoita ym.)
omaan paikkakuntaan liittyen. Lisdlukemisena voi olla esimerkiksi fiktiota, jossa
seikkaillaan historiallisissa miljoissd, jokin henkilo6n liittyvé teksti tai elaméker-
ta. Monet museot ja yhdistykset tarjoavat myos pedagogista materiaalia, esimerkiksi

https://fiskarsmuseum.fi/tutki-opi/.

Valitaan luetun pohjalta jokin henkild, paikka, tapahtuma tai esine, josta lahdetdan
kokoamaan tietoa. Hyvié yhteistyokumppaneita tiedonkeruuseen ovat muun muas-
sa kirjasto, paikallislehti ja paikalliset ihmiset haastatteluineen. Hybridikirjan tee-

man kehittelyn avuksi:

- Historiallinen henkil6 voi olla my6s kuvitteellinen.
Henkilo voi olla myo6s oppilas itse tulevaisuudessa

(miljoo esimerkiksi Tiede-lehdest).

- Karttojen, kaavakuvien tms. piirtiminen ja apuna Power
Point-pohjat. Voidaan kayttad asioiden vilisten yhteyk-
sien, vaikutusten, sovellusten ja laajennusten kuvaami-
seen. Mahdollista edetid kisin piirretysté digitaaliseen
muotoon, liitdnndistarinoihin, historiikkeihin ja tieto-

ruutuihin.
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ASKEL ASKELEELTA -MALL! HYBRIDIKIRIAN VALMISTAMISEEN

o
=
Tiedonkeruu ja -kasittely

@ Hybridikirjan elementtien kokoaminen
@ Hybridikirjojen valmistaminen, podcastit

% Hybridikirjojen esittely ja julkistaminen

Tutkivan oppimisen malli, projektimainen tyoskentely

O

Palaute ja arviointi

5.3 ENNAKOINTIKERTOMVS
MIKA MENETELMA?

Ennakointikertomus on taidelahtdinen, oppimista eheyttdva tyoskentelytapa. Se tar-
koittaa tekstin jatkon arvaamista eri tavoin. Se on ns. ddneen ajattelun tydtapa, jon-
ka tarkoituksena on tehda seka lukijalle itselleen ettd muille (erityisesti opettajalle)
nakyviksi omaa lukukokemusta: mihin asioihin lukija on kiinnittdnyt huomiota ja
miten ymmartanyt lukemansa. Ennakointikertomuksen avulla voi arvioida esimer-
kiksi lukutaitoa, maailmankuvaa ja sitd, mika tekstin osatekija (aihepiiri, juoni, hen-
kil6 jne.) kutakin lukijaa kiinnostaa eniten. Ennakointikertomukset kuvaavat sit,
miten lukijat ymmartavit erilaisia tekstejd. Menetelmd sopii kaikenikiisille oppi-
joille, silld ennakointikertomuksen voi tuottaa myds suullisesti kertomalla tai esi-

merkiksi piirtamalld ja esittdmalla.

Ennakointikertomusten avulla opettaja voi aktivoida kaikki oppijat mukaan kirjalli-
suuskeskusteluun, silld ennakointikertomuksia luetaan/katsotaan yhdessa ja vertail-

laan niiden erityyppisid valintoja suhteessa pohjatekstiin. Siind mielessd ennakoin-



tikertomusten toteuttaminen antaa oppijoille tasaveroiset mahdollisuudet osal-
listua kirjallisuuskeskusteluun. Lisdksi ennakointikertomuksella on etddnnyttava
vaikutus, silld oppijan ajattelu heijastuu kuvittelun kautta ennakointikertomukseen,
jolloin oppijan ei tarvitse sitd esittdd suoraan. Oppijan ajatukset tulevat kuulluk-
si ennakointikertomuksen kautta, mutta ne eivit henkil6idy oppilaaseen itseensi

vaan liikkuvat tarinan maailmassa.

TARV®@-0OSAAMISMALL] ENNAKOINTIKERTOMUKSESTA

Oppijoiden
osallistaminen
kirjallisuus-
keskusteluun

i

Lukukokemusten
jakaminen

Lukuhetkien
keskustelun
tukena

Yhteiset tekstit ja
ymmarrys tulkintojen
erilaisuudesta

LUKEVA PERHE-
YHTEISO LUKEMINEN

Eriyttdmisen
mahdollisuudet

Yhteinen toiminta
vertaisryhman
kanssa ja
LUKVILO kuuluvuuden tunne

Oppijan
toimijuus

Luetun/Kuullun
ymmartiminen

Luku-
kokemuksesta

Mahdollisuus tuottaa
nakyvéksi oma tulkinta

Omien tulkintojen
ymmartaminen ja

vertaaminen kertominen taideldhtdisesti ja yllattya
ja toisten muiden tulkinnoista
tulkinnoista

oppiminen

MIKS] TAMA MENETELMA?

Ennakointikertomus sopii hyvin motivoimaan oppilaita lukemiseen ja kirjalli-
suuskeskusteluun, silli oman ennakointikertomuksen vertaaminen muiden vastaa-
viin ja alkuperdisen tekstin lopetukseen on oppijoista yleensa hauskaa. Ennakoin-
tikertomus voidaan toteuttaa monin tavoin: ryhmadssd, pareittain tai yksilotyona
kéayttdmalla mité tahansa taideldhtoistd tyotapaa. Lisdksi sithen voi yhdistad digitaa-

lisuutta tai hybridikirjan ominaisuuksia, silla esimerkiksi kirjoitetutusta ennakoin-
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tikertomuksesta voidaan tehda elokuva tai ennakointikertomus voi olla sarjakuva,
josta tehdddn animaatioita. Pohjatekstin valinnan avulla ennakointikertomukset so-
pivat kaikkiin opetussuunnitelman sisdlt6ihin, erityisesti laaja-alaiseen oppimi-

seen.

Ennakointikertomus auttaa opettajaa ja oppilaita arvioimaan luetun ymmartamis-
té ja sitd, kuinka erilaiset lukijat lukevat tekstejd, erityisesti fiktiota, eri tavoin. Tai-
deldhtoinen toiminta tekee perinteista kirjallisuuskeskustelua paremmin ndkyviksi
tekstien tulkintojen taustalla olevia yksil6llisid tekijoitd (maailmankuva, aiemmat
kokemukset tekstin aihepiiristd ja lukemisesta, arvot, asenteet, sanavarasto ja luku-
taito), silld taideldhtoinen toiminta on vapaampaa, siind tyoskennellddn persoonalli-

semmin ja se tekee nikyvaksi myos alitajuisia asioita.

Ennakointikertomus sopii erityisen hyvin vahin lukeville ja kirjoittaville oppilaille.
Yhteinen pohjateksti tarjoaa kaikille kirjoittamisen liht6kohdan ja tekee nikyvéksi
sen, ettei ole olemassa oikeaa ja vaaria lukutapaa ja ettd toisten tulkinnoista voi op-

pia.
MITEN KAYTAT MENETELMAA?

Varhaiskasvatuksessa ja alkuopetuksen ensivaiheissa sopivin tyotapa ennakointi-
kertomuksen toteuttamiseen on kuvan tekeminen tai saduttaminen pohjatekstia jat-
kaen. Ennakointikertomusta tehdessé on tirkeéd, ettd oppijoita ei ohjata ja etté teks-
ti katkaistaan kidnnekohtaan, jossa oppijalla on monia vaihtoehtoja jatkaa tekstia.
On hyva olla tietoinen, ettd opettaja saattaa tiedostamattaan ohjata tulkintaa ky-
symyksilld tai muilla vihjeilla. Siitd syystd on tdrkeda, ettd ennakointikertomuksen
ohjeena on vain lyhyesti: Kuuntele/Lue teksti ja toteuta tuotos (teksti, kuva, esitys
tms.), joka kertoo, miten teksti jatkuu ja paittyy. Ndin oppija saa aidon mahdolli-

suuden tuottaa nakyviksi oma tulkintansa.

Ennakointikertomuksen voi toteuttaa yksin (jolloin se kertoo yhden ihmisen ajatuk-
sista ja tulkinnasta) tai ryhmissé (jolloin se on usean ihmisen ajatusten ja tulkinto-
jen sulauma). Se voi olla jokin draamaan tyotapa, jonkin tekstilajin tuottaminen tai
vaikka kuvataiteen ty6. Tarkedd on tuottaa ennakointikertomus jollakin luovalla ta-
valla eikd esimerkiksi vain keskustelemalla. T4ll6in sen tekija toimii kaksoistietoi-
suuden alueella ja tuottaa nakyviksi myos tiedostamatonta ajatteluaan. Tydtavan va-

linta ja toteuttamistapa riippuvat ryhméan oppimistavoitteista, silla ennakointikerto-



muksen avulla on helppo yhdistéd erilaisia didinkielen ja kirjallisuuden osa-alueita
ja oppiaineita toisiinsa ja toteuttaa eheyttdvad, laaja-alaista opetusta. Ennakointiker-
tomukseen voi my6s yhdistdd useampia luovia tapoja esimerkiksi kuvan tekemisen

ja kirjoittamisen tai kirjoittamisen ja néyttelemisen.

Ennakointikertomusten esittiminen ja purku kannattaa suunnitella etukiteen
huolellisesti. On tarkeis, ettd tuotoksista etsitddn kirjaan liittyvid tulkintoja ja mer-
kitysvihjeitd eika esimerkiksi arvioida tekijéiden kirjoitustaitoa tai muuta taiteellista
taitavuutta, tulkintojen oikeutta tai nayttelijanlahjoja. Aikuislukija ja nuoret lukijat
tulkitsevat asioita usein toisin. Ndin aikuinenkin oppii lasten ja nuorten tuotoksis-
ta. Lopuksi on tietysti kiinnostavaa lukea kirjailijan loppuratkaisu ja verrata sitd
ryhmiin ratkaisuihin. On hyvi vaihtaa ajatuksia siitd, millaisia ratkaisuja kirjailija
on tehnyt. Kannattaa myos tdhdentad sitd, ettd kirjailijan ratkaisu ei ole valttdmattd

aina oikea tai paras, vaan yksi muiden joukossa.

OHIEITA MENETELMAN TOTEUTTAMISEEN

Hyvi lahtokohta ennakointikertomusten pohjalta keskustelemiselle on vertailla op-
pilaiden ennakointikertomusten erilaisia loppuratkaisuja ja miettié erilaisten ratkai-
sujen syitd. Monissa kertomuksissa on myos motiiveja tai symbolisia merkityksia,
joiden roolia eri ennakointikertomuksissa voi nostaa esiin. Ennakointikertomuk-
sen voi kirjoittaa vaikka katkaisemalla perinteisen Lumikki-sadun kohtaan, jossa
paha ditipuoli tarjoaa omenaa. Omena on siind motiivi, jonka roolia sadussa voisi
pohtia. Ryhmissd voi jarjestdd myos viittelyitd siitd, mikd ennakointikertomus on

perustelluin.

Ennakointikertomuksia voi kdyttdd lukemisen arviointiin: kartoittamaan oppilai-
den yksilollisid kirjallisuuden ymmaértamisen ja tekstin rakenteiden tuntemuksen
taitoja. Télloin ennakointikertomukset kannattaa toteuttaa yksilollisind. Arvioin-
nissa verrataan alkuperdistd tekstid ja ennakointikertomusta toisiinsa. Yksinker-
taistaen voi sanoa, ettd mitd lahempédné ennakointikertomus on alkuperiisti teks-
tid, sitd enemmaén lukija on osannut poimia alkuperdisesté tekstistd vihjeitd omaan
tarinaansa. Toinen hyva arviointindkoékulma on tarkastella ennakointikertomuksia
tekstin rakenteen kautta. T4lloin voi kiinnittad huomiota esimerkiksi pdahenkilon
sailymiseen tarinassa, sadun kolmikertoon ja yksityiskohtien loogisuuteen juonen

kulussa.
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ASKEL ASKELEELTA -MALL! ENNAKOINTIKERTOMUSTEN TEKEMISEEN

Valitse sopiva fiktiivisen tekstin katkelma ja
tarkenna ty6skentelyn tavoite.

Paatd, mita taideldhtoistd menetelmia kaytat
ennakointikertomuksen tekemiseen.

Toteuta ennakointikertomukset ryhmissa
tai yksilotyona.

Rakenna keskusteluhetki pienryhmissa ja koko luokan

kesken ennakointikertomusten pohjalta.

Lue lopuksi kirjailijan loppuratkaisu ja
keskustelkaa sen pohjalta.

Media-TARU"-idea: Laatikaa ennakointikertomuksia

aikakaus- ja sanomalehtiartikkelien tai erilaisten uutis-
sivustojen pidempien tekstien pohjalta. Erilaisissa tiede-
lehdisséd on juonellisia seikkailukertomuksia muistutta-
via artikkelirakenteita, jotka sopivat hienosti ennakoin-
tikertomusten pohjateksteiksi. Ennakointikertomuksen
sovelluksena voi olla myds muunnettu tekstilaji, jossa

esimerkiksi kirjoitetaan/tuotetaan uutisen pohjalta tari-

na tai kirje.




5.4 MUOTOKUVAKOLLAAS!
MIKA MENETELMA?

Tarinan henkilshahmot muuttuvat lukijalle elaviksi, kun niista tehdadn muotoku-
via. Muotokuvat rakennetaan kollaasitekniikalla vdahé vahaltd, mik4 rikastaa luku-
kokemusta. Visuaalinen kooste fiktiivisestd henkil6std on keino lukijan sisdisten
mielikuvien ilmaisemiseen: millaiseksi kuvittelen henkilohahmon ja miten hianen
sisdiset ominaisuutensa nikyvit ulospdin. Muotokuvakollaasissa taiteen eri muodot
taydentdvat toisiaan ruokkien lukijan mielikuvitusta ja auttavat nédin eldytyméan lu-
kemiseen ja ymmartaiméddn omaa lukukokemusta. Muotokuvia voi tehdéd kaikeni-

kiisten oppijoiden kanssa.

Muotokuvakollaasit laaditaan italialaisen taidemaalarin Giuseppe Arcimboldon ta-
paan. Hin loi mielikuvituksellisia potrettikuvia oman aikakautensa merkkihen-
kiloistd 1500-luvulla. Hinen muotokuvansa nayttavit siltd, kuin ne olisi koostettu
hedelmistd, kukista, vihanneksista ja kaloista. Muotokuvakollaasissa koostamiseen
voi kéyttdd myos muita kuvaelementtejd henkilohahmosta kerrotun ja hahmon syn-
nyttdmien mielikuvien mukaan. Kuvat voivat olla konkreettisia tekstissd mainittuja

asioita tai mielikuvia, joita hahmoon tutustuminen synnyttaa.

TARU®-0OSAAMISMALLI MUOTOKUVAKOLLAASEISTA

Ryhmitoiminta
ja yhteisollinen
oppiminen

Kuvien esittely

Muotokuvandyttelyyn el

tutustuminen ja
muotokuvien esittely

LUKEVA
YHTEISH

Eriyttdmisen
mahdollisuudet

Kuvat toimivat
kirjavinkkausten
pohjana

LUKVILO

7 Muotokuvien tarkastelu
ja niihin eldytyminen

Tarkka lukeminen
ja henkildhahmon
piirteiden
kokoaminen

Oppijan
toimijuus

Tarinamaailmaan
astuminen
eldytymisen kautta
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MIKS! TAMA MENETELMA?

Muotokuvakollaasin ldhtokohtana ovat tekstin tarjoamat tiedot henkilohahmosta.
Henkilohahmon piirteiden kokoaminen vaatii tarkkaa, yksityiskohtaista lukemista
ja tekstiin elaytymistd. Kuvien laatiminen, esittely ja niiden kommentointi edista-
vit vuorovaikutustaitoja. Pienten oppijoiden kanssa muotokuvakollaasin voi tehda
my0s yhdessa tai opettaja voi valita kuvat valmiiksi. Omien katselukokemusten sa-
noittaminen ja muiden kommentteihin vastaaminen kehittivit viestintitaitoja.
Muotokuvakollaasit sopivat hyvin monikieliseen pedagogiikkaan, silld ne kehitta-
vit toisen kielen sanavarastoa, mahdollistavat myds ensikielen kdyton ja tukevat ver-

baalista ilmaisua kuvien kautta.

Hahmojen suullinen esittely auttaa tunnistamaan tarinan juonen ja tutustumaan
kahteen tekstilajiin: kuvaukseen ja kertomukseen. Vanhempien oppijoiden kanssa
hahmojen piirteitd voidaan eritelld tarkemmin liittdmalla muotokuvan yhteyteen
selostava teksti. Muotokuvakollaasissa tarvittavien yksityiskohtien kerddmisen apu-

na voi kiyttid miellekarttoja ja muita visuaalistuksia.

MITEN KAYTAT MENETELMAA?

Muotokuvan tekemistd varten tarvitaan kartonkia sekd esimerkiksi markettien il-
maisjakelulehtid, joissa on runsaasti erilaisia kuvia. Myds internetistd 16ytdd mo-
nenlaisia kuvia, kunhan huolehtii tekijanoikeuksista. Tarvittaessa joitakin kuvia voi
myds piirtdd. Muotokuvia voi tehdé kitevasti myds digiohjelmilla, esim. PowerPoin-
tilla.

Muotokuvan valmistaminen (ohje oppijalle):
1. P4dtd, mistd hahmosta teet muotokuvakollaasin.

2. Hahmottele henkilon péddn ja hartioiden dériviivat

isolle, mieluiten A4-kokoiselle paperille.
3. Leikkaa mainoslehdistd hahmoon sopivia kuvia.
4. Sommittele kuvat padn ja hartioiden dariviivoihin
sopivaksi. Huolehdi, etta kasvot tulevat kunnolla
kuvatuiksi. Kiinnitd huomiota erityisesti henkilon

ilmeeseen silmien, nenén ja suun muodoilla.



Huolehdi, etta seka leikkaamasi kuvat ettd niiden

pohjalta syntyva kollaasi sopivat hahmoon.

5. Liimaa kuvat alustalle muotokuvan hahmotelman

perusteella.

Muotokuvakollaaseista kannattaa koota lopuksi néyttely. Nayttelykierros voidaan
tehdd ryhmassd niin, ettd jokainen pddsee esittelemddn tekeménsd muotokuvan.
Néyttely voidaan my6hemmin avata kotivéelle, rinnakkaisluokalle tms. perinteisin
menoin. Muotokuvan tekijéille kannattaa antaa palautetta kierroksen yhteydessa tai
my6hemmin kootusti esimerkiksi siitd, millaisia ajatuksia hahmon muotokuva kat-

sojassa heritti ja mitd han kuvassa naki.
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OHIEITA MENETELMAN TOTEUTTAMISEEN

Muotokuvien tekemisen voi aloittaa katsomalla yhdessa kuvataiteilija Arcimboldon
tauluja. Niistd voi tunnistaa tuttuja ja tuntemattomampia kasveja, kaloja, hedelmia
ja vihanneksia. Oppijoita voi my6s pyytda kuvaamaan maalausten hahmojen kasvo-
jen piirteitd. Yhteisen keskustelun avulla pystytdan analysoimaan ja kielentiméiin
muotokuvien eri elementtien ja taiteilijan ratkaisujen merkityksid. Samalla saadaan

ideoita omien henkilohahmojen kuvaamiseen.

Monikielisissd ryhmissa voi pyytda luettelemaan tarinan hahmojen piirteitd omal-
la ja koulun kielelld. Henkilohahmot voidaan kuvata my6s mandalan muodossa,
jolloin ympyriakuvion yldosassa esitellddn kunkin hahmon olemassa olevat piir-
teet ja sisdiset ominaisuudet ja alaosassa piirteet ja ominaisuudet, joita hahmolla ei
ole. Vastaavasti voidaan yldosassa esitelld hahmon konkreettiset piirteet ja alaosassa

mielikuvat seka metaforiset ominaisuudet.

ASKEL ASKELEELTA -MALL! HENKILOHAHMON MUOTOKUVAN
VALMISTAMISEEN

Elaytyvan ja tarkan lukemisen harjoittelu

6 Sopivien tarinoiden valinta
% Hahmojen piirteiden kokoaminen

@ Muotokuvien valmistaminen

Muotokuvandyttely
Muotokuviin eldytyminen vuorovaikutuksen keinoin

Palaute omassa luokassa ja nayttelyssa kayneilta



Media-TARU"-idea: Valmistetaan kuvakollaaseja aika-
kauslehtien kuvista, esimerkiksi teknisistd laitteista, mai-
semista tai henkilokuvista. Tehdddn muotokuvia aikaka-
us- ja sanomalehtiartikkelien tai erilaisten uutissivusto-
jen pidempiin teksteihin ja henkiléreportaaseihin kuvit-

tamalla niitd uudestaan.

5.5 HILJAINEN KIRJA
MIKA MENETELMA?

Hiljaiset kirjat kertovat tarinoita kuvin. T4std syystd niitd kutsutaan myos tekstit-
tomiksi tai sanattomiksi kirjoiksi. Hiljaisten kirjojen visuaalinen ilmaisu vaihtelee
yksinkertaisesta kuvakielestd hyvinkin taiteelliseen kuvakieleen ja sarjakuvamai-
seen ilmaisuun. Padosin hiljaiset kirjat ovat omia itsendisid teoksiaan, joita ei ole
saatavilla perinteisind kuvakirjoina. Joitakin poikkeuksia kuitenkin on, silld esimer-
kiksi Jeff Pinkneyn Leijona ja hiiri on versio vastaavasta kansantarinasta. Hiljaisten
kirjojen joukossa on myds sarjakirjoja perinteisten kirjojen tapaan. Hiljaisia kirjoja
on nykydin saatavilla ldhes kaikissa kirjastoissa (toisinaan omissa hyllyissddn, toi-
sinaan kuvakirjojen joukossa). Kuten perinteisid kuvakirjoja, hiljaisia kirjoja 16ytyy

kaikenikiisille ja -Kkielisille oppijoille.

Hiljaisten kirjojen kéyttétavat ovat moninaiset, ja niiden pedagoginen kaytto tukee
monilukutaitoiseksi kasvamista. Hiljainen kirja antaa katsoja-lukijalle mahdollisuu-
den kertoa tarinoita itselleen sopivalla tavalla, jolloin tarinat ovat aina tulkitsijoiden-
sa nikoisid. Erityisen hyvin ne sopivat monikielisille oppijoille. Niiden kaytossa
voi keskittyé niin kuvituksen yksityiskohtien kuvailuun, varien ja kirjassa kdytetyn
tekniikan luomiin tunnelmiin kuin kirjan tarjoamiin juonellisiin osuuksiin. Hiljai-
set kirjat ovat monipuolinen ty6viline opettajalle, silld niiden parissa lapsi ja nuori
voi lukea kuvia, kertoa omia tarinoita suullisesti, kirjoittamalla ja kuvallisesti, moni-

mediaalisesti tai kehollisesti ilmaisemalla. Samalla ne tarjoavat opettajalle ja muil-
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le kuulijoille tai katsojille nakoalapaikan lasten ja nuorten mielikuvitukseen, ajatte-

luun ja tunteisiin.

TARU®-0SAAMISMALL] HILJAISHN KIRJOIHIN
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MIKS] TAMA MENETELMA?

Hiljaiset kirjat ovat oppijaldhtdinen ja monilukutaitoon perustuva tapa lahestya kir-
jallisuutta. Hiljaiset kirjat sopivatkin hyvin sekd perusopetuksen kuvataiteen etté ai-
dinkielen ja kirjallisuuden siséltoihin seké varhaiskasvatuksen ja esiopetuksen laa-
ja-alaiseen, eheyttdvaan oppimiseen. Hiljaisia kirjoja voi kdyttdd myds toisen ja vie-

raan kielen opinnoissa sekd monissa muissa sisilloissi riippuen kirjan tarinasta.

Erityisen hyvin hiljaiset kirjat sopivat monikielisille ryhmille, silld kirjojen lukemi-
nen voi tapahtua milld tahansa kielelld tai kielten yhdistelmilld. Lisdksi perinteisen
verbaalisen kielen rinnalla voi kiyttii ele- tai kuvallista kieltd. Hiljaiset kirjat pal-
velevat my0s sellaisia kielenkayttéjia, joiden keskittyminen tai kielen varassa etene-
vin kokonaisuuden seuraaminen ja hahmottaminen on haastavaa. Yleisesti hiljais-
ten kirjojen kdytossd kannattaa olla joustava ja ennakkoluuloton. Lapset ja nuoret
voivat kokea tarvetta hyvinkin syvillisiin tai synkkiin tarinoihin, silld he ovat varsin

ennakkoluulottomia kuvitusten suhteen. Hiljaisen kirjan darelld eri kielitaustoista



tulevat lapset voivat kokea yhteytti ja oppia toinen toistensa tarinoista. Myos ai-
kuisille avautuu uudenlainen véylé lasten ja nuorten maailmaan. Kun aikuiset hil-
jentyvit kuulemaan lapsen tarinaa, he oppivat lapsen maailmasta ja kielivarannois-

ta.

MITEN KAYTAT MENETELMAA?

Hiljainen kirja -menetelmdé voi kéyttda kahdella tavalla: rakentamalla toimintaa
valmiiden hiljaisten kirjojen ympirille tai toteuttamalla omia hiljaisia kirjoja yk-
silotéind, pienryhmissd tai koko ryhmén kesken. Kummassakin tavassa oppija tu-
tustuu tekstien tuottamiseen ja tulkintaan laajasti, ja kumpaankin on mahdollis-
ta yhdistdd monimuotoisesti ilmaisua seka erilaisia sisdlt6ja. Ndin oppija tiedostuu
omista kielenkdyton mahdollisuuksista, joka puolestaan lisdd kielitietoisuutta ja ke-
hittdd monilukutaitoa. Yleisesti hiljaiset kirjat parantavat sanavarastoa, tapahtu-
mien vélisten suhteiden ajallista jasentamistd sekd syyn ja seurauksen ymmartamis-
td. Hiljainen kirja auttaa keskittymaén ja rauhoittumaan, silld se ei vaadi niin syvad
kognitiivista panostusta kuin sanallisen tekstin tulkinta. Voi sanoa, ettd hiljaisten
kirjojen kayttémahdollisuudet ovat lihes rajattomat. Hiljaisten kirjojen pedagogi-
seen kayttoon sopivat lahes kaikki kuvien ja kuvakirjojen lukemisen sekd monilu-

kutaidon tyétavat.

Seuraavassa joitakin ideoita oman hiljaisen kirjan toteuttamiseen seka hiljaisten kir-

jojen kayttoon.

Oman hiljaisen kirjan toteuttaminen

Ryhmissé hiljaisen kirjan voi toteuttaa yhdessa niin, etté jokainen tekee oman sivun
yhteisesti pohdittuun tarinaan tai jokainen oppija tekee oman tarinansa. Hiljaisen
kirjan kuvien toteuttamiseen voi kdyttda mitd tahansa haluamaansa tekniikkaa ja
kirjan kokoaminen voi tapahtua my6s digitaalisesti. Helppo digitaalisen kokoami-

sen tapa on perinteinen PowerPoint-esitys, jonka voi halutessa ajastaa.

Yksi hiljaisten kirjojen tyypillisistid tarinarakenteista on jonkin esineen tai hah-
mon kulkeutuminen ymparistosti tai tapahtumasta toiseen. T4td mallia soveltaen
yhteisen hiljaisen kirjan toteuttaminen on helppoa. Silloin jokainen oppija voi to-
teuttaa kuvan omasta lempipaikasta, unelmamaisemasta tai yhteisesti suunnitellusta
matkasta ja yhteinen tarina rakentuu kuhunkin kuvaan lennahténeen esineen, yhte-

ndisten henkilohahmojen tai eldinhahmon varaan.
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Toinen tyypillinen hiljaisten kirjojen tarinarakenne on etsimiskirja. Siind jokai-
nen saa toteuttaa haluamansa kuvan, jonne tehtavini on piilottaa yksi tai useampi
yhdessa sovittu yksityiskohta. Yksityiskohdat voivat olla valmiita kuvakopioita tai
oppilaiden piirtamia. Yksi vaihtoehto on kirjainten sijoittaminen hiljaiseen kirjaan,

jolloin kirjan lukemiseen liittyy kirjainarvoituksen ratkaiseminen.

Oman hiljaisen kirjan toteuttamiseen ei ole olemassa oikeaa sivumairda tai kokoa.
Oppijat innostuvat usein innostuvat toteuttamaan omia pienié hiljaisia kirjoja esi-
merkiksi niin, ettd taitellaan A4-kokoinen paperi neljddn osaan, jolloin syntyy 8-si-

vuinen pikkukirja. Téllaisen pikkukirjan aiheena voi olla oppijan oma eldma.

HILJAISEN KIRJAN KAYTTOON SOVELTUVIA PEDAGOGISIA TYOTAPOJA

Hiljaisen kirjan lukeminen on kuin miki tahansa lukuhetki, jossa toimintaa voi
olla ennen lukemista, lukemisen aikana tai lukemisen jilkeen. Toiminnan tavoit-
teesta, sisdllostd ja oppijoiden idstd riippuen kirjoja voi lukea yhteisesti koko ryhméan
kesken (opettaja kadntda sivuja ja muut katsovat), pienryhmisséd esimerkiksi ketju-
kertomuksena tai yksin itse tarinaan perehtyen ja muille sen jalkeen kertoen. Hiljai-
sen kirjan tarinan voi tuottaa nakyvaksi monin draamatekniikoin. Kuvista voi teh-
dé pienryhmissd ddnimaisemia, vuoropuheluja, pantomiimeja ja pienid nédytelmia.
Toisinaan kuvista saa rakennettua kokonaisia esityksig, toisinaan esimerkiksi panto-

miimin voi toteuttaa improvisaationa samalla, kun kirjan sivut aukeavat.

Hiljaisen kirjan aukeamaa katsoessa kuulijoilta voi kysyd, mitd tarinan henkilot
ajattelevat eri tilanteissa. Koska tekstid ei ole, jokainen voi keksié itse henkildiden
ajatukset. Koska ajatukset saattavat olla hyvinkin erilaisia, voi niiden pohjalta avau-
tua tilaisuus keskustella erilaisista tunteista ja niiden kokemisesta. Vastaavasti
voidaan toimia niin, ettd jokainen oppija valitsee itselleen yhden sivun kirjasta, jota
ei kerro muille, ja kirjoittaa tasta sivusta lyhyen tekstin. Timaén jalkeen jokainen lu-
kee toisilleen kirjoittamansa tekstin, ja muut ryhmaéssa yrittavat arvata, mista sivus-

ta on kysymys.

Sivun kadntdmisen jannitys ja tarinan tulkintaan vaikuttavat tekijat konkretisoitu-
vat ketjukertomuksessa. Ketjukertomuksen voi toteuttaa esimerkiksi niin, etta osal-
listujat istuvat piirissd, ja jokainen sanallistaa vuorollaan yhden aukeaman tarinan

niin, ettd se jatkaa edellisen kertojan tarinaa. Halutessa saman voi toteuttaa kirjoit-



tamalla tai saduttamalla. Sadutusta voi toteuttaa myos yksilollisesti tai ryhménd, ja
siind voi kdyttdd useita kielid. Sadutusohjeet ja tietoa sadutuksesta on saatavilla esi-

merkiksi osoitteessa www.lapsetkertovat.org.

Hiljainen kirja sopii hyvin my&s perheiden kidyttoon. Erityisen hyvin se sopii moni-
kielisille perheille. Yhteistyon voi toteuttaa esimerkiksi niin, ettd hiljainen kirja kier-
tad yhden yon lainana kodeissa, ja huoltajat saavat kertoa ja tallentaa kirjan tarinan
yhdessd lapsen kanssa haluamallaan kielelld. Koulussa ja pdivikodissa tarinoiden
tallennukset ladataan palvelimelle, ja niihin tehddidn esimerkiksi QR-koodit, jotka

laitetaan nettisivulle. Néin kirjan tarinan tulkintoja voi kuunnella monilla kielilla.

OHIEITA MENETELMAN TOTEUTTAMISEEN

Hiljaiset kirjat ovat aihepiireiltdan ja kuvituksiltaan hyvin erilaisia keskenddn. Tar-
jolla olevaan kirjallisuuteen kannattaakin perehtyé huolella etukiteen. Lisdksi kir-
jastoissa on vield vaihtelevasti tarjontaa. Jos hiljaisia kirjoja ei ole saatavilla, voi kayt-
tdd myos perinteisid kuvakirjojen kuvituksia. On kuitenkin hyvéd huomata, ettd ku-
vitusten tarina voi olla erilainen kuin kuvitusten ja tekstin yhteinen tarina. Kuvien

tarinan sekd kuvien ja tekstin tarinan vertailu voikin olla kiinnostavaa.

ASKEL ASKELEELTA -MALLI

Hiljaisiin kirjoihin tutustuminen

@ Toiminnan suunnittelu

@ Kirjan lukemista tai kirjan valmistelu
Keskustelua lukukokemuksesta

@ Kirjojen uudelleen lukua

Kirjan lukemista tai muuta toimintaa
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Media-TARU"-idea: Sanoma- ja aikakauslehtikuvista voi
rakentaa erilaisia teemallisia hiljaisia kirjoja, joihin so-
veltaa esimerkiksi etsimiskirjan ideaa. Samalla voi pohtia
tekstin (esim. sanomalehtikuvien kuvatekstit) merkitysta
kuvan tulkinnalle. Kiinnostava idea voi olla my®6s hiljai-

nen sanoma- tai aikakauslehti.

5.6 KAMISHIBAI-TEATTER!
MIKA MENETELMA?

Kamishibai-teatteri on japanilaisesta teatteriperinteestd lahtoisin oleva kerrontame-
netelmd, jota voi soveltaa monin tavoin kielenopetukseen ja kirjallisuuskasvatuk-
seen. Kamishibai (2 J&) -sana on liht6isin Japanista ja tarkoittaa paperiteatteria.
Kamishibai-teatteria kutsuttiin 700-luvun buddhalaisissa luostareissa kuvarullaker-
ronnaksi (emakimono), ja se edustaa varhaisimpia tapoja yhdistdd kuva ja teksti ta-
rinankerronnassa. Kamishibai-teatteri tunnetaan monissa Euroopan maissa, mutta
Suomessa menetelma on alkanut vasta yleistyd. Kamishibai-teatteriin tarvitaan kol-
me osaa: kertoja (kamishibaiya), pieni teatterin- tai ndyttdmonoloinen rakennelma

sekd kuvitettu tarina irrallisina papereina.

Kamishibai-teatterin avulla voi innostaa lapsia lukemaan ja kertomaan tarinoita ja
keskittyméadn kuunteluhetkessd. Kamishibai-teatteri-menetelméé voi soveltaa kah-
della tavalla: kidyttdd valmiita kamishibai-tarinoita tai tehdd oppijoiden kanssa
omia tarinoita, joita sitten esitetidn. Monimuotoisuudessaan kamishibai-teatteri

sopii kaikenikiisille lapsille ja nuorille.

Kamishibai-teatterissa kehitetdin tekstiin eldytymisen ja itseilmaisun taitoja. Ka-
mishibai-teatteri on toiminnallinen ja aktivoiva menetelmi, jota voi kayttaa kaik-
kien oppisisaltdjen oppimiseen ja joka eheyttdd luontevasti eri oppiaineita keske-

naan.



TARV®@-0OSAAMISMALL] KAMISHIBAI-TEATTERISTA
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MIKS! TAMA MENETELMA?

Kamishibai-teatteri tukee ja kehittdd kieli- ja kulttuuritietoisuutta, kielen ja ta-
rinoiden havainnoinnin taitoja, tekstiin eldytymisen ja kerronnan taitoja seki
omaa tuottamista. Kerronnan yhteisollisyys sosiaalistaa osallistujia kirjallisuuden
maailmaan. Kamishibai-menetelmén avulla voidaan tehdd havaintoja erikielisista
teksteistd ja vuorovaikutuksen kaytanteistd sekd soveltaa erilaisia tapoja oppia kielia.
Katsojalle pedagoginen kamishibai-esitys ndyttiytyy teatterina, joka ohjaa tark-
kaavaisuuteen ja auttaa keskittymiin kuunteluun. Kielitietoisuuden nikékulmas-
ta kamishibai-teatterissa on paljon elementtejd, jotka tukevat tarinan ymmartdmis-
td ja sanaston oppimista. Liséksi esitystd on tarinan ja kuvien avulla helppo seurata,

vaikka itse kieltd ei ymmartaisikdan.

Kamishibai-teatterissa Kkirjallisuutta jisennetddn draamamenetelmin eli kokijan
tunnekokemusten lapi. Ndin menetelmd ottaa huomioon fiktiivisten tekstien mie-
lihyvéa ja tulkinnan iloa tuottavat piirteet. Kun oppijat ovat tarinoiden kertojia
ja tuottajia, kehittda esitykseen valmistautuminen laajasti tekstin tulkitsemisen ja

tuottamisen taitoja. Esittdessddn tarinaa kertojan on ymmarrettiva esitettdvina ole-
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va tarina, tunnettava tarinan sanasto, esitettdva tarina sujuvasti ja kdytettdva oikeaa

intonaatiota. Oman tarinan laatiminen perustuu luovalle kirjoittamiselle. Oppijat

voivat myos kertoa kokonaan omia tarinoitaan valitusta aihepiirista.

Parhaimmillaan kamishibai-menetelmé tuo oppitunneille teatterin illuusion, tur-
vallisen vilineen kayttdd kieltd elaytyvésti, mahdollisuuden nayttad ja kokea erilai-
sia tunteita ja tehokasta eheyttavda oppimista eli oppiaineiden seka sisdltojen keski-
ndistd integrointia. Kamishibai-esitys tuottaa ryhmiin yhteisollisyytti ja yhtei-

sen kokemuksen synnyttimaii iloa.



MITEN KAYTAT MENETELMAA?

Kamishibai-teatteria varten tarvitaan ndyttimorakennelma, jonka edessé kertoja
istuu tai seisoo ja kertoo kuvien tarinaa. Yleis6 seuraa kerrontaa ndyttimon edessa.
Nayttdmorakennelman sivussa on kolo, josta kertoja pujottaa kuvan nakyviin. Nayt-
tdmorakennelmaan kuuluu usein esirippu, jonka avulla ndyttdmon voi sulkea eri ta-
rinoiden tai kohtausten vilissd. Ndyttimorakennelman voi toteuttaa pahvilaatikosta,
tulitikkuaskista tai muuta valmiista materiaalista. Lisdksi puisen kamishibai-teatte-
rin voi tilata tai sitten rakentaa IKI-Taru-hankkeen ohjeiden mukaan (www.utu.fi/
iki-taru). Kamishibai-teatterissa tarina voi tulla monesta lihteestd, ja se koostuu
usein noin 20 kuvasta. Tavallisimmin niyttdmé ja kuvat ovat A3-kokoisia. Kerto-
ja voi kertoa tarinaa omin sanoin ja eldytya tarinaan voimakkaasti, tai tarina voi
olla valmiiksi jaksotettuna kunkin kuvan taakse, jolloin tarinan voi lukea sanasta
sanaan. Esitys voi rakentua valmiille kamishibai-tarinakuville (printattavissa esim.

TARU’-hankkeen sivuilta https://tarinoillalukijaksi.fi/ tai https:/sites.utu.fi/iki-ta-

ru/. ), taidekuville tai oppilaiden piirroksille. Oppijat voivat kirjoittaa kamishibai-ta-

rinoita itse ja kuvittaa ne erilaisin kuvataiteen tekniikoin.

Kamishibai-teatteri yhdistdd useita taidemuotoja. Tarinan kertominen on itses-
sadn teatteriesitys, jossa esiintyy erityyppisid draamallisia elementtejd. Kertojan
elaytyva tekstin esittdminen vélittdd katsojille kertojan tulkintaa tekstistd. Samalla
se tukee sekd kuvan ettd tekstin ymmaértamistd. Kertojina voivat toimia seki opet-
taja ettd oppilaat. Kamishibai-kerrontaan on mahdollista lisdtd vaihteleva mia-
rd draamallisia elementteji. Tarinaan voi laatia kehyskertomuksen. Tarinaan voi
johdattaa esimerkiksi kertojan puvustus, eleet ja ilmeet tai rekvisiitta. Elavyytta ta-
rinoihin syntyy vaikkapa keppinukkejen avulla ja eri milj6itd vaihtelemalla, poy-
tateatterin kautta, pehmoleluilla, kdsinukeilla ja pulpettivahdeilla. Tarinat voidaan
videoida ja tehdé niistd kooste koulun elokuvahetked tai vanhempainiltaa varten.
Pienempien tarinoita saadaan saduttamalla. Esimerkiksi kummiluokan oppilas voi
saduttaa alkuopetusikéistd. Myos kerronnan aikana esitystd voi hoystdd musiikin,
adnen ja liikkeen tai kertojan roolien avulla. Tarinaa voi puolestaan jatkaa yleison

kommentein tai lisdosien, esimerkiksi jatkotarinoiden, kautta.

OHIEITA MENETELMAN TOTEUTTAMISEEN

Kamishibai-tarinoiden valikointiin kannattaa kiinnittda huomiota. Tekstien tulee

sopia kiyttotarkoitukseensa, lukemisen tavoitteisiin ja lukijoilleen. Erityisesti mo-
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nikielisissd ja -kulttuurisissa ryhmissa tarinoiden sopivuutta tulee arvioida huolella:
kielen vaikeustason, tarinan juonen ennustettavuuden ja kulttuuripiirteiden kuva-
uksen perusteella. Kansansatuja ja —tarinoita voi valita vapaasti kerrottaviksi ja ku-
vitettavaksi, silld ne ovat tekijanoikeusvapaita. Lisiksi kamishibai-teatteriin sopivat
monenlaiset tekstiversiot: eri kieliversiot, lyhennelmat ja selkokieliset tekstit. Ker-

ronnan tukimateriaaliksi sopivat esimerkiksi kuvakortit.

ASKEL ASKELEELTA -MALL!

Eldytyvan lukemisen ja kerronnan harjoittelu
Esitettaviksi sopivien tekstien valinta tai laatiminen

Valmiin tekstin muokkaaminen kamishibai-tarinaksi

Harjoittelua esitystd varten; draamallistaminen

Kamishibai-esitys

@ Kerronnan suunnittelua ja lukusujuvuuden treenaamista

@ Tarinan jatkaminen ja tarinasta keskustelu

Media-TARU"-idea: Kamishibai-teatteria on aikoinaan
kéytetty myds japanilaisissa autotehtaissa muistuttamas-
sa meneillddn olevasta kokoonpanon vaiheesta. Samaan
tapaan kamishibai-teatteria voi kdyttda myos monissa
tietopohjaisissa oppimisprojekteissa tai vaikkapa uutis-

ten esittimiseen television tapaan.

56



5.7 ILTASATUKIRIAHYLLY
MIKA MENETELMA?

Itasatukirjahylly on perhelukemisen ohjelma, joka kannustaa perheiti lukemaan
ja tutustumaan péivikodissa tai koulussa tarjolla olevaan lukumateriaaliin. Te-
hokkaimmat perhelukemisen ohjelmat tarjoavat kirjallisuuden lisdksi perheille
myds toimintaideoita lukuhetkiin. Iltasatukirjahyllytoiminta kannattaakin suunni-
tella niin, ettd se tukee pdivikoti- tai kouluryhmin toimintaa ja kannustaa perhei-
td keskustelemaan ajankohtaisista aiheista. Iltasatukirjahylly on helpoiten toteutet-
tavissa pédivikotiryhmissi ja alkuopetuksen luokissa, mutta vanhempien oppilai-
den toiminnan voi toteuttaa esimerkiksi lehtihyllyni, vitsikirjahyllynd, novellihyl-

lyné tai satuhyllyna.

Iltasatukirjahyllytoiminta (ns. eteiskirjasto) on helppo aloittaa. Se on kirjakokoel-
ma, joka sijaitsee paivikotiryhmin tai luokan eteisessd ja josta perheet tai oppijat
voivat lainata kirjoja kotiin sovitun palautausajan mukaan. Monesti palautusaika on
lyhyt, jopa yksi ilta, jotta kirja varmasti tulee luettua ja palautuu pdivakotiin. Lyhyt
palautusaika lisda kirjojen vaihtuvuutta ja helpottaa kotona luettujen kirjojen liitta-
mistd paivikodin muuhun toimintaan. Iltasatukirjahylly koostuu usein noin 25 kir-
jasta. Silloin jokaiselle ryhmén oppijalle riittad luettavaa ja kirjoja on yhdelle lapsel-
le luettavaksi useampana péivana. Iltasatukirjahylly voi olla konkreettinen hylly tai
laatikko, mutta tirkeintd on, ettéd kirjat ovat esilld houkuttelevasti ja paikassa, jon-
ka lapset ja huoltajat nidkevit, kun ovat tulossa paivikotiin ja kouluun tai lahdossa

sielta.

Iltasatukirjahyllytoimintaan kirjoja voi valita paividkodista tai koulusta, kerdta kir-
joja lahjoituksena tai pyytad kirjastosta lainaksi sopiva kirjallisuuskokoelma. Erilai-
set teeman mukaan kootut kirjakokoelmat ovat myds kayttokelpoisia. Teemaksi so-
pivat esimerkiksi perheiden suosikkikirjat, erilaiset laaja-alaisen oppimisen ja sosi-
aalisemotionaaliseen kasvuun liittyvit teemat. Toisinaan voi laittaa perheille linkin
adnikirjaan tai pyytéaa lapsia kertomaan oman sadun saduttamalla kotona. Erityistd
huomiota kannattaa kiinnittda monikielisiin ryhmiin. Monikielisesta kirjastosta voi
lainata perheille omakielistd kirjallisuutta; hiljaisia kirjoja voivat lukea kaikki; tai
kotiin viemiseksi voi antaa ryhmaéssd jo luetun kirjan, jonka lapsi voi leikkilukea ko-

tona muistin ja kuvien perusteella perheelleen.
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Itasatukirjahyllytoiminta ei kukoista ilman pédivakodin tai koulun henkil6ston ak-
tiivista toimintaa. Lisiksi vanhemmat ja oppijat on hyvi aktivoida mukaan. Tutki-
tusti oppijat ovat toiminnassa vanhempien motivoijia ja vanhemmat voivat kannus-
taa toisiaan. Henkil9ston kannattaa varata aikaa kotiin viedyisté kirjoista keskuste-
lemiseen, kirjojen valintaan kannattaa kiinnittdd huomiota, kirjojen yhteyteen voi
miettid toimintaa ja erityisesti on hyvé kannustaa lainaustoimintaan niitd perheits,

joille se néayttdytyy hankalimpana.

TARU® -OSAAMISMALL! ILTASATUKIRIAHYLLYSTA

Kotien ja
paivakodin
tai koulun

yhteistyotd

Lukukokemusten
jakaminen ja
kaikkien yhteiset
kirjat

Perheiden
Yhdenvertaiset | lukukulttuurin
mahdollisuudet | Vvahvistaminen
saada kotiin
kirjallisuutta
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ja toimintatapa
.,
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suositteleminen
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l Lukukokemuksesta

MIKSI TAMA MENETELMA?

Perhelukemisen ohjelmilla on monia positiivisia vaikutuksia perheisiin ja lasten lu-
kemiseen. Kodin ja paivikodin tai koulun yhteistydémuotona iltasatukirjahylly kan-
nustaa perheita aktiivisuuteen ja laajentaa pdivikodin tai koulun yhteis6d myos per-
heisiin. Erityisen merkityksellinen iltasatukirjahylly on niille perheille, jotka ovat

epavarmoja kirjallisuuden valinnassa ja lukuhetkien jirjestimisessa tai joilta luku-



kulttuuri puuttuu kokonaan. Niin iltasatukirjahyllytoiminta yhdenvertaistaa per-
heiti ja auttaa monikielisid perheitd olemaan aktiivisesti yhteydessé lapsen pdivi-

kotiryhmiin tai koululuokkaan.

Iltasatukirjahylly rakentaa oppimisen siltaa kotien ja pdivakodin tai koulun valilld,
silld huolella valitut kirjat jatkavat oppimista péaivakoti- tai koulupdivin jéilkeen. Li-
saksi iltasatukirjahyllyt voidaan rakentaa yhteisesti ja perheet voivat osallistua kir-
jakokoelmien koostamiseen. Iltasatukirjahyllytoiminnan toteuttamisessa tulee olla
sensitiivinen ja perheiden lukemisen kulttuuriin on hyva tutustua etukiteen. Toisi-
naan voi olla tarpeen, ettd toimintaan voi osallistua perheiden omia kirjoja hyédyn-

tamalla tai perheet voivat ehdottaa toimintatapoja.

MITEN KAYTAT MENETELMAA?

Iltasatukirjahyllytoiminnan suunnittelussa tirkein lihtokohta on tuntea perheet ja
asettaa iltasatukirjahyllytoiminnalle tavoitteet. Kirjavalikoima ja toimintaohjeet

rakentuvat nididen varaan.
Seuraavassa joitakin ideoita iltasatukirjahyllytoiminnan toteuttamiseen:

Lukuilon hylly

Lukuilon hyllyn tavoitteena saada perheet innostumaan lukemisesta ja kirjallisuu-
desta. Silloin kirjahyllyyn kannattaa valita uudehkoa kirjallisuutta. Erilaiset toimin-
nalliset kirjat kannustavat lapsia aktiivisuuteen lukuhetkessé ja humoristiset kirjat
saavat nauramaan yhdessd. Toiminnallisia kirjoja ovat esimerkiksi perinteiset kur-
kistusluukkukirjat, kirjat, joissa hyodynnetdan digitaalisuutta, ja taskulamppukir-
jat. Lukuilon kirjoja voi etsid myos lasten suosikkiaihepiireistd, kuten harrastuksista
tai populaarikulttuurista. Lisdksi lukuilon hyllyn yhteyteen voi laittaa toimintaoh-
jeita, jotka kannustavat lasta osallistumaan lukuhetkeen kddntamalld sivuja, etsi-
malld kuvituksista tekstiin liittyvid asioita tai rakentamaan yhteisen leikin lukuhet-
ken jdlkeen. Toimintaohjeeseen voi liittdd myos ehdotuksen lukuympariston raken-

tamisesta tai lukuhetkiherkuista.

Sosiaalis-emotionaalisten taitojen hylly

Sosiaalisemotionaalisten taitojen hyllyn tavoitteena on saada perheet keskustele-
maan ja oppimaan tunteista, kaveritaidoista, lapsen ominaisuuksista tai perheen ti-

lanteesta. Sosiaalisemotionaalisten taitojen hyllyyn kannattaa valita kirjoja, joissa
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on lapsille helposti samaistuttavia hahmoja ja tilanteita. Joskus voi olla tarpeen kes-
kittyd yhteen aihepiiriin tai ldhestyd saman hyllyn kautta monia teemoja. Toimin-
taohjeina tdssd hyllyssi on kirjojen kuvitusten tarkastelu tunteiden nakokulmasta
ja kirjakeskustelun johdattaminen lapsen omiin kokemuksiin. Sosiaalisemotionaa-
liseen kirjahyllyyn voi valita luettavaksi myds tunnetaitokirjoja, joissa on usein val-

miita ohjeita lukuhetken organisointiin.

Oppisisiltojen hylly

Oppisisdltojen hyllyn tavoitteena on syventdd pédivikodissa tai koulussa opittavia
asioita, kuten ymparistasioita tai matematiikkaa. Oppisisiltojen hyllyssé kirjalli-
suus voi olla myds tietokirjallisuutta tai faktioita, joissa yhdistellddn erilaisia asia-
sisélt6jd juonelliseen tarinaan. Tietokirjahyllyyn voi siséllyttdd lasten ikdkaudesta
riippumatta hyvinkin eritasoista tietokirjallisuutta ihan pienille suunnatuista en-
sikirjoista aikuisten kirjallisuuteen. Toimintaohjeena perheelle voi antaa oppimis-
kokonaisuuden oppimistavoitteet sekd tasmikysymyksii, joiden pohjalta perhe voi
keskustella. Toisaalta monet vanhemmat saavat ndissa lukuhetkissda mahdollisuuden
jakaa asiantuntemustaan lasten kanssa. Myos erilaiset verkko-osoitteet voivat auttaa

perhettd tutustumaan kirjan aihepiiriin konkreettisesti.

Lukutaidon hylly

Lukutaidon hyllyn tavoitteena on tukea lukemisvalmiuksia ja lukutaidon kehitty-
mistd. Lukutaidon hyllyyn kannattaa valita kirjallisuutta, joka soveltuu lapsen luku-
taidon tai lukuvalmiuden tasoon. Toisaalta voi valita kirjallisuutta lapsia erityises-
ti kiinnostavista aiheista tai antaa luetun yhteyteen arvoitustehtavia ratkaistavaksi,
silld lukutaidon oppimisessa sekd motivaatio etté uteliaisuus luettua kohtaan. Lisak-
si sanavaraston kasvattaminen on térked lukemisvalmius. Tahdnkin on hyvé kiin-
nittdd huomiota. Toimintaohjeina lukutaidon hyllyssd on lapsen aktiviinen osallis-
tuminen lukemisvalmiuksien tai lukutaidon kehittymisen nidkokulmista. Lukuhet-
ken aikana lapsi voi lukea katkelmia tekstistd, osoittaa kirjaimia tai kdantds sivu-
ja. Lisdksi voi ohjata keskustelemaan kirjasta niin, ettd lapsen paittelykyky kehit-
tyy. Myos kirjan yksityiskohtien muistaminen voi kehittda lyhytkestoista tydmuis-
tia, joka on lukemaan oppimisen edellytys. Monista lapsista on mukavaa lukuhetken
jalkeen kirjoittaa esimerkiksi omaa sanastoa kirjasta loytyvien lapselle tirkeiden sa-
nojen mukaan. Sanastoa voi tehdd kokoamalla sanoja kirjasta tai aikuisen mallista

ja kuvittamalla ndma4 sanat.



Monikielinen hylly

Monikielisen hyllyn tavoitteena on tukea ryhmassé tai luokassa toteutettavaa mo-
nikielistd pedagogiikkaa ja suomea toisena kielend -oppivien lasten kielitaitoa. Mo-
nikieliseen hyllyyn voi kirjoja tilata esimerkiksi Monikielisestd kirjastosta tai sitten
pyytdd perheitéd lainamaan kirjoja hyllyyn. Kannattaa pyrkid siihen, ettd hyllyssa oli-
si edustettuna kaikki lapsiryhmén kielet, mutta my6s muita kielié ja hiljaisia kirjo-
ja. Voi my®0s etsid samaa kirjaa useilla kielilld. Monikielistd kirjahyllyd voi soveltaa
lukuilon ohjeen mukaan. Lapsille ei kannata tarjota kirjoja vain heiddn osaamillaan
kielilld, vaan antaa vapaus tutustua myos heille tuntemattomiin kieliin. Usein kirjo-
jen ymparille syntyy spontaanisti mielenkiintoisia kielivertailuja. Myds kuvitukset
voivat eri kulttuureissa erota toisistaan ja niihinkin voi suunnata lasten huomiota.
Monille monikielisille lapsille on tirkeds saada lukea kirjallisuutta omalla ensikie-
lellé ja jakaa tietoa omasta ensikielestd muille lapsille. Tdssd kannattaa kuitenkin olla
sensitiivinen. Siitd syystd hyllyssd on hyvi olla kaikenlaisia kielié ja antaa lasten lai-

nata kirjoja vapaasti.
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OHIEITA MENETELMAN TOTEUTTAMISEEN

Toiminnan aikana kannattaa aktiivisesti havainnointi perheiden osallistumista toi-
mintaan. Osa perheistd jattaa osallistumatta, koska heilld luetaan jo kotona paljon.
Naiden perheiden kanssa on hyva sopia jokin jérjestely, jonka avulla he voivat osal-
listua toimintaan ilman, ettd se héiritsee jo olemassa olevia kaytanteitd. Joillekin
perheille lukeminen on vieraampaa ja kirjan mukaan ottaminen tuntuu turhalta, lu-
kemiselle ei tahdo 16ytya aikaa tai perhe ei tahdo muistaa sitd. Ndissdkin tapauksissa
kannattaa olla aktiivinen ja mietti4 keinoja tukea perheen osallistumista. Toimiviksi
keinoiksi ovat osoittautuneet lapsen motivointi (lapselle voi esimerkiksi miettid tas-
makirjoja, jotka antaa lapselle suoraan) ja vanhempien aktivointi. Vanhemmat ovat
usein parhaita toistensa motivaattoreita ja osaavat perustella lukemisen ja iltasatu-
toiminnan hyo6tyja parhaiten. Kannattaakin pohtia iltasatukirjahyllytoiminnan yh-
teyteen vanhempainiltaa, jossa joko aloitetaan iltasatukirjahyllytoiminta tai vaihde-

taan kokemuksia toiminnan kulusta ja kirjoista.

Iltasatukirjahylly-menetelmistd voi kehittdd monenlaisia sovelluksia. Yksi vaih-
toehto on esimerkiksi perheissa kulkeva iltasatukassi, jossa on lukemiseen liittyvaa
materiaalia, kuten késinukkeja tai kuvakortteja. Myos oman lukukaverin toteutta-
minen ja sen mukana pitdminen lukuhetkissd on lapsista mukavaa. Osa lapsista ja
vanhemmista kaipaa menetelmiin jotakin tapaa seurata lukemisen edistymistd, jol-
loin voi olla tarpeen kehittdd esimerkiksi ryhmén eteisaulaan yhteinen lukutoukka
tai puu, johon luettuja kirjoja voi kirjata. Yksilollisia merkintatapojakin voi kayttaa,
mutta niissd kannattaa huolehtia, ettd lapset eivit koe toiminnan muuttuvan kilpai-
luksi.

Itasatukirjahylly-menetelmé toimii menetelméién sitoutuneen henkiloston tuella.
Ryhmissd kannattaakin varata aikaa iltasatukirjahyllykirjoihin tutustumiseen ja lu-
kukokemusten jakamiseen myos ryhméssa. Hyvé tapa on my6s kayttaa kirjoja toi-
mintaan, jolloin lukeminen merkityksellistyy. Lapset lukevat mielellddn samoja kir-
joja uudestaan. Ei siis haittaa vaikka kaikki iltasatukirjahyllyn kirjat luettaisiin ryh-
massd ennen niiden kotilainausmahdollisuutta. Pienten lasten kohdalla voi miettid
iltasatukirjojen sijaan muuta lukuhetkimateriaalia. Voi esimerkiksi kopioida kotei-

hin vietaviksi lorukortteja ohjeineen.



Iltasatukirjahyllytoiminta voi olla periodimaista tai sitten sitd voi toteuttaa kautta
vuoden eri muodoissa. Yksi vaihtoehto onkin tehdd sen yhteyteen vuosikello, jossa

on suunniteltuna erilaisia kirjoja ja toimintoja vuoden varrelle.

ASKEL ASKELEELTA -MALL]

Suunnittele tavoitteet toiminnalle ja toiminta ryhmassa

Informoi perheita ja valitse kirjat

Jarjestd mahdollisesti vanhempainilta, jossa kirjahylly
kootaan ja kirjoihin voi tutustua

e _
@,

@ Aloita toiminta ja havainnoi perheiden osallistumista

%‘ Jakakaa lukukokemuksia ryhmaissa ja tyostakaa kirjoja edelleen
@ Kysele aktiivisesti lapsilta ja vanhemmilta palautetta

&

Paata toiminta ja kirjaa muistiin kehittamisehdotuksia.

Media-TARU"-idea: Iltasatukirjahyllyyn voi valita myos
jonkin ajankohtaisen teeman, joka yhdistyy esimerkiksi
lasten uutissivustoon tai tiedonhakuun verkosta. Lisak-
si kirjojen teeman voi kohdistaa mediataitoihin. Teemas-
ta l6ytyy monia lasten kuvakirjoja, joiden pohjalta per-
heet voivat keskustella lasten tietokonepeleistd, kanny-

kén kaytosta tai verkkoasioista.
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64 SARJAKUVA - NYT

Neliruutuinen sarjakuva on kitevi ilmaisumuoto moneen tarkoitukseen. Sen avulla
voi esimerkiksi laatia ohjeen, ilmaista tunnekokemustaan, pohjustaa tai tiivistdd
opiskeltavan asian ja jatkaa tarinaa. Neliruutuisen sarjakuvan avulla on mahdol-
lista kuvata ja arvioida kirjan lukemista seki kirjoittamis- tai esiintymisproses-

sin kulkua.

Sarjakuva voi perustua pelkalle kuvalliselle ilmaisulle tai sithen voi liittaa sanallis-
ta kerrontaa. Myos kuvitustekniikka on vapaa. Sen voi laatia paperille tai tehda hel-
posti myos digitaaliseen muotoon. Neliruutuisista sarjakuvista voi tehdé jatkumon
tai koostaa kollaasin - joko yksin, pareittain, pienryhmdssi tai koko luokan kes-
ken. Sarjakuvan julkistus on kitevid. Se onnistuu seindndyttelynd, koulun omalla

tv-kanavalla tai luokan nettisivuilla.



Sarjakuvakerronta on nykyadn monimuotoista, joten siitd saa ideoita ja malleja
omaan ilmaisuun. Kuvaa ja sanaa yhdistamalld voi kuvata kdytannosséd kaikkea sita,
mité kirjoitetulla kielelldkin. Usein sarjakuvakerronta onnistuu pelkkad kirjoitus-
ta vaikuttavammin tai selkeimmin. Onnistuneen sarjakuvan keskidssd on tarina,
joka ei ole pelkkd kuvitettu kertomus. Tarinamaisuus syntyy ruutuihin valituista
kohtauksista, jotka kuvataan kekselidasti hyodyntden kuvakerronnan keinoja, kuten
lahikuvan ja yleiskuvan vaihtelua, perspektiivivalintoja seké aanta, liikettd ja liik-

keen nopeutta symboloivia merkkeja.

Kuvitus ohjaa lukijaa eldytymddn tarinaan ja muodostamaan nidin yksilollistd lu-
kukokemusta. Sarjakuvan laatijan on mahdollista kisitelld sensitiivisid teemo-
ja joko omasta tai yhteison nikokulmasta. Néin esimerkiksi ristiriitatilanteita tai
mielihyvéa tuottavia asioita on mahdollista kisitelld etddnnytetysti symbolisen ker-
ronnan kautta. Téssa on kyse taiteelle ominaisesta kuvittelun rajattomuudesta. Sar-
jakuvakerronnassa ei tarjota valmiita vastauksia vaan ajattelun ja tulkinnan paik-

koja lukijoille.

6.2 LUKUVIRTA (READING RIVER)

Tiedatko, mitka asiat ovat vaikuttaneet sithen, millainen lukija olet tdlla hetkella?
Olemme kaikki lukijoina erilaisia, ja jokaisen lukijuus on muotoutunut pikku-
hiljaa. Lukijuutta méérittelevat esimerkiksi tekstit, joista piddmme, aihepiirit, jois-
ta mieluiten luemme, kirjat, joihin palaamme, mieluisat lukuympéristot ja kirjois-
ta kdydyt keskustelut. Lukuvirta tekee nikyviksi omaa lukijuutta seki itselle ettd
muille. Tehtdvinannossa kannattaa olla riittdvasti ideoita mutta myos vapautta to-
teuttaa oma lukuvirtansa haluamallaan tavalla. Lukuvirta-harjoitus sopii kaiken-
ikiisille ja -tasoisille lukijoille. Erityisesti varhaiskasvatuksessa harjoitusta voi
kdyttdd vanhempainilloissa, joissa tehtdvani voi olla kuvata joko lasten tai huolta-

jien lukuhistoriaa.

Lukuvirta on visuaalinen esitys siitd, millaista luettavaa ja lukuhetkid kukin meis-
td kéy ldpi tiettyna ajanjaksona, kuten yhden vuorokauden, viikonlopun tai loman
aikana. Lukuvirta muistuttaa kollaasia, silla siihen voi liittda kuvia, piirroksia, leh-
disti leikattuja kuvia, tekstid tai muuta materiaalia. Lukuvirta kollaasissa voi ku-

vata konkreettista virtaa tai veden virtaamisella voi olla enemmaénkin symbolinen
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merKkitys. Talloin lukuvirta kuvaa, kuinka me kuljemme erilaisten tekstien virrassa.

Lukuvirta on helppo yhdistda kuvataiteisiin.

Lukuvirta soveltuu moneen: opettajan omaa lukijuutta koskeviin pohdiskeluihin,
konkretisoimaan lasten lukemisen maéraa tai vanhempainiltoihin, joissa pohditaan
perheiden lukemisen kulttuuria. Tyypillisesti lukuvirta kuvaa kaikkia aikaisempia
lukukokemuksiamme. Kun lukuvirta kuvaa koko lukijahistoriaa, siind voi kuva-
ta oman elimin merkityksellisia kirjoja, lukupaikkoja, lukuhetkié ja vaikka luke-
miseen kannustaneita henkil6itd. Harjoitus voi olla yllattava erityisesti niille, jotka
ajattelevat, ettd eivdt juuri lue. Lukuvirta luo hyvin pohjan lukijuutta ja lukemista

koskeviin keskusteluihin.

Kysymyksid lukuvirran toteuttamisen tueksi: Misté teksteistd olet pitdnyt eri-ikai-
send? Mika kirjoissa ja muissa lempimedioissasi on sinua kiinnostanut? Millaiset
seikkailut, hahmot, kirjasarjat, lehdet ja kirjailijat ovat jddneet mieleesi? Missé olet
lukenut mieluiten? Kenen kanssa? Mistd olet luettavaa saanut? Onko sinulla kirjo-
ja kotona? Mitd ja missd? Oletko kayttinyt kirjastoa? Kenen kanssa? Miti olet sieltd

lainannut?

6.3 24 TUNNIN HAASTE

24 tunnin -haasteessa pohditaan omaa lukemista kirjaamalla ylos kaikki luettu ja
kuunneltu materiaali vuorokauden aikana. Harjoitus konkretisoi oppijalle omaa
tekstien parissa toimimisen méarai ja ohjaa keskustelemaan lukemisesta muiden
kanssa. Lisdksi harjoitus auttaa opettajaa ymmirtiméin oppijoiden yksilollisyyt-
td ja suunnittelemaan opetusta. Yleensd harjoitus auttaa huomaamaan, ettd jokai-
nen lukee tai kuuntelee tekstejia enemmain kuin ajattelee. Harjoituksen konkreet-
tinen tuotos voi olla muistiinpanoja ja luetteloita. Halutessa harjoitukseen voi liit-
tad erilaisten havainnollistavien kuvaimien tekemistd joko kisin tai digitaalisesti.
Harjoitus sopii kaikille kouluikiisille. Varhaiskasvatusikéisten kanssa harjoituk-

sen voi padsdantdisesti toteuttaa perheen 24 tunnin haasteena.

Seuraavassa konkreettiset ohjeet harjoituksen toteuttamiseen. Harjoitus kannattaa

toteuttaa vaiheittain ja mallintamalla.



MALLINTAMINEN
Ensimmaiinen vaihe

Mieti hetki, mitd luet tai millaisia teksteja kasittelet paivan aikana. Aloita siitd het-
kestd, kun heriit ja jatka tdhdn hetkeen. Tee muistiinpanoja vapaasti kellonaikojen

mukaan. Kaytd tdhdn vaikka kymmenen minuuttia.

Tdssd malli yhdesta tunnista: Klo 7.00: Herdsin ja luin heti puhelimesta yon aikana
tulleen viestin; Klo 7.30: Katsoin uutisldhetysta, ja luin TV-ruudulta pdivan uutisot-
sikoita; Klo 7.50: Lahdin kouluun ja laitoin viestin ystavélle, joka vastasi. Klo 8.00:

Menin oppitunnille ja luimme yhdessi kirjaa noin 20 min.

Toinen vaihe

Mietipd nyt vield tarkemmin. Luitko ehka kuitenkin enemmé&n? Lukeminen ja teks-
tit ovat muutakin kuin kirjaimia ja sanoja paperilla tai ruudulla. Katso nyt muistiin-
panojasi hiukan tarkemmin ja pohdi vaikka seuraavia juttuja? Tuoteselosteet, kuvat,
pelit, kauppojen kyltit ja mainokset matkalla kouluun, koulun ruokalista ja oves-
sa oleva muistutus, YouTube-videon katsominen. Mitd kaikkea voikaan lukea? Tai

kuunnella? Mieti vield hetki ja tdydenna tehtavaa.

VARSINAINEN TEHTAVANANTO

Nyt tiedat, mité pitda tehd4. Valitse péivé ja kirjaa sen aikana mahdollisimman tar-
kasti ylos kaikki lukemiset ja kuuntelemiset. Aloita, kun heriét ja lopeta, kun menet
nukkumaan. Voit kirjata kaiken aina, kun huomaat lukevasi, mutta voit myos tal-
lentaa niitd mieleesi ja kirjata muistiin sopivin vélein. Voit tehdi aikajanaa. Se on
helpointa. Kirjaa ylos, mité teit, mikd oli materiaalina ja kuinka kauan kesti. Halu-
tessasi voit kuvittaa aikajanasi. Valmistaudu kertomaan ajankéyttotutkimuksestasi

muille.

6.4 ELAINHAHMOT OMAN
LUKIJUUDEN KUVAAJANA

Oman lukijuuden piirteiden tunnistaminen on tirkedd, koska sitd kautta voi laa-
jentaa omaa kirjallisuuden tuntemustaan ja 10ytdd tapoja tukea omaa lukemista.
Eldinhahmo-kortit auttavat oppijoita kuvaamaan lukijuuttaan muille ja huomaa-

maan lukemiseen liittyvid yksilollisid seko yhteisollisid piirteitd. Kortteihin valitut
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eldinhahmot ovat tuttuja kaikille, ja siksi kortteja on helppo kayttad. Harjoituksen
aluksi voi kuitenkin yhdessé keskustella eldinten ominaisuuksista ja vaikka lisatd
niille oppijoiden ajattelemia ominaisuuksia. Materiaalin avulla omaa lukijuutta ku-
vataan valitsemalla yksi tai kaksi eldiinhahmoa. Voit olla orakka, joka varastoi lu-
kuvinkkejd ja lukee mielellddn samaa kuin muut, sikava, joka lukee kaikkea, kunhan
ehtii, tai ihan vaan lukeva sika eli kaikkiruokainen lukija. Eldinhahmokortit sopivat

kaikenikiisille ja -tasoisille lukijoille.

Korttien avulla voi kuvata omaa lukijuuttaan ja verrata sitd muihin: korttien avulla
ymmirtai, ettd olemme lukijoina yksilollisid, mutta samalla osa lukijayhteisoa.
Lisdksi hahmojen kautta omaa lukijuutta voi tarkastella etddnnytetysti. Korttivalin-
tojen ja korteista kdytavan keskustelun pohjalta opettaja voi suunnitella lukuryhmia
ja ottaa oppilaiden lukijuudet huomioon opetusta suunnitellessaan. Lisdksi kortti-
en pohjalta voi toteuttaa jatkotehtdvia esimerkiksi piirtamaélla hahmon ja liittdmal-
14 kuvaan kiinnostavia aihepiireji (vaikka kollaasitekniikalla) niin, ettd kuvassa voi
olla jalkapalloa pelaava sikava, jonka toimintaa Jari Litmanen seuraa. Tama tarkoit-
taa, ettd oppija lukee mielelldan kaikenlaisia tekstejd ja on kiinnostunut jalkapalloai-

heesta seka erityisesti Jari Litmasesta.

Seuraavassa ehdotus siitd, mitd ominaisuuksia eri eldinhahmoihin voi lukijuuden
nikokulmasta sisalty:

sika = kaikkiruokainen

papukaija = toistaa itseddn

joutsen = uskollinen yhdelle

orava = kerdd varastoon

harakka = varastaa muilta

karhu = hereilld vain osan vuodesta

valas = kulkee pitkidkin matkoja

kaarme = voi luoda nahkansa uudestaan

lepakko = toimessa vain ilta-aikaan

kameleontti = muuntautuu moneksi

sopuli = haluaa lukea yhdessa muiden kanssa

tapiiri = haluaa lukea yksin kuin erakko

kotikissa = haluaa lukea suomalaisessa ympéristossd tapahtuvista asioista

pantteri = haluaa lukea eksoottista aiheista.

Kortteja on helppo tehda lisad kayttdmalla verkosta 16ytyvid ilmaisia kuvapankkeja.





















Esimerkki: oraka

orava = kerda varastoon; sika = kaikkiruokainen;

7
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6.5 LUKUKOKEMUSKORTIT

Lukukokemuskortit auttavat kuvaamaan omaa lukukokemusta ja tekevit sen na-
kyviaksi muille. Lukukokemuskortit sopivat lihes kaikenikiisille ja -taitoisille lap-
sille ja nuorille alkaen noin kolmivuotiaista. Korttien kayttod voi eriyttda kortti-

maaraan vaikuttamalla.

Kortit kuvaavat vireilld lukukokemusta ja korttien symbolit perustelevat koke-
musta. Perusmuotoisessa harjoituksessa kaikki 32 korttia levitetddn lattialle ja op-
pijat valitsevat parhaiten omaa lukukokemustaan kuvaavan kortin. Jos jokainen on
lukenut oman kirjan, kortit voi laittaa ndytteille yhdessa kirjan kanssa, ja lukija ker-
toa perustelut korttivalinnalle. Jos taas kyseessd on yhteisen kirjan lukukokemuk-
sesta keskusteleminen, voidaan eri oppijoiden korttivalintojen pohjalta keskustella
valintojen perusteista ja valita keskustelun lopuksi kortti tai kortit, jotka kuvaavat
parhaiten yhteistd kokemusta. Yhtend keskustelun ldhtokohtana voi kiyttdd myos
sitd, kuinka moni on valinnut saman kortin, ja aloittaa keskustelu vaikka suosituim-

masta nakemyksestd.

KORTTIEN VARIT:

PUNAINEN = Tama kirja oli ihan paras. Suosittelen muille.

VIHREA = Témi kirja oli ihan ok.

SININEN = Témi kirja ei herattanyt erityisid tunteita. Ei hyva eikd huono.
HARMAA = Tiastd kirjasta en pitdnyt. En suosittele.

KORTTIEN SYMBOLIT:

(harmaiden ja sinisten korttien kohdalla symbolin merkitys voi olla painvastainen)
SYDAN = Kirjassa oli paljon tunteita

HEHKULAMPPU = Kirja sai ajattelemaan

KYNA = Kirjan teema tai aihepiiri oli kiinnostava

RATAS = Kirjassa oli paljon toimintaa

KYSYMYSMERKKI = Opin kirjasta uusia asioita

RALLILIPPU = Kirja oli nopea lukea

LAHJAPAKETTI = Kirja yllatti minut

PINO KIRJOJA = Haluan lukea samanlaisia kirjoja.
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6.6 OPPILAAN TYOSKENTELYN, LUKEMISEN JA
KIRJIOITTAMISEN ITSEARVIOINT]

Seuraavassa on joitakin lauseen alkuja, joita voi kdyttad lukemisen ja lukemiseen

liittyvin toiminnan arviointiin erityisesti kouluikéisten kanssa.

1 Ajatuksen virittdjid oman tyoskentelyn arviointiin:

Tiesin 16ytaneeni xx aiheen, kun - -

Nama kolme sanaa/asiaa opin xx tehdessdni: - -

Aiheeseen tutustumista ja teksteihin eldytymista auttoivat - -

alitsemani aiheen tutkiminen / tdsté aiheesta kirjoittaminen oli tarkedd, koska - -

Né4ma neljd sanaa kuvaavat asioita, jotka olivat mukavinta xx tehdess - - .

Tiesin olevani sisalld kirjassa/tekstissé, kun - -
Tiesin, ettd kirja/teksti oli parhaimmillaan, kun - -
Tiesin, miten kirja/teksti paattyy, kun - -

Namaé 3 sanaa/asiaa opin, kun luin kirjaa/tekstid - -.

3 Ajatuksen virittdjid kirjoittamisen (tekstin tuottamisen) itsearviointiin:
Tiesin, ettd ndma tekstit kannattaa ottaa xx

Tiesin, ettd xx kirjoittaminen alkaa sujua, kun - -

Tiesin, ettd xx alkaa valmistua, kun - -

Niama4 3 sanaa/asiaa opin xx laatimisesta - -
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AGNETA MOLLER-SALMELAN
TERVEISET TARU®-OPPAAN
KAYTTAJALLE:



GOR DIN HOGLASNING INSPIRERANDE, FANGSLANDE OCH
INTRESSANT!

FRAN HOGLASNING TILL MEDLASNING

En av de viktigaste metoderna for att inspirera barn och ungdomar till ett eget lasin-
tresse ar givetvis pedagogens egen hoglasning i klassen. Lararen ér alltid en forebild!
Ett béttre begrepp dn hoglasning med tanke pé inspirationsfaktorn dr medlasning.
En hoglasare kan mekaniskt ldsa en text eller en bok utan storre férberedelser. En
medldsare har undersokt texten pé djupet och ar pa riktigt intresserad av vad tex-
ten kan géra med eleverna. Medldsaren uppmiarksammar bade boken och &hoérar-
na samtidigt. Detta ger de basta mojligheterna att efter lasningen hélla stimuleran-
de och vilgérande boksamtal. Det l6nar sig att odla en 6ppen, vénlig och tillatande
samtalskultur i klassen. Ett samtal 4r inte ett forhor utan mera ett tillfille dar elever-
na och pedagogen tillsammans diskuterar texten. Inled girna t.ex samtalen med “Jag
undrar” istédllet for att anvdnda ”Varfor” fragor. Involvera eleverna i bokens hindel-
ser genom att fraga "Hur skulle du ha gjort i denhir situationen? Hur skulle det ha
kénts for dig? Vad skulle du ha sagt till bokens huvudperson..? Vem skulle du ha vilja

vara i denhir boken?

LASNINGENS KVALITET AR NYCKELN TILL ATT FA FRAM ALLA LASNINGENS
FORDELAR. DET RACKER INTE ATT LASA HOGT MAN MASTE LASA BRA. PER-
FEKTION AR ATT OMVARLDEN RUNT AHORARNA FORSVINNER. LASNINGEN
SKALL VARA MAGISK OCH ENTUSIASTISK. BOKSAMTALET EFTER LASNINGEN
KRAVER ENGAGEMANG.

Hur forbereder du dig infor lasningen?

Det viktigaste ar givetvis boken du viljer att ldsa. Boken du viljer att lasa skall du ha
valt for att du verkligen, verkligen tycker om den! Lis aldrig en bok som du inte kin-
ner till och inte har bekantat dig med pa férhand. Om du kénner starkt f6r &mnet i
boken och du har OVAT att lidsa den da har du alla méjligheter att gora hoglasning-
en till en hogtidsstund!

Det lonar sig att folja med bokutgivningen och hélla sig uppdaterad med vad som ér
pé gang i bokvirlden. Det dr viktigt att ha ett bra samarbete med det lokala bibliote-

ket. Dér hittar man dven bocker som inte lingre finns att kopa. Ge dig tid att vilja!
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Boken bor tilltala dig pa alla plan. Innehéllet, varderingarna och spréket skall vara
pé ritt niva for dhorarna! Sta bakom ditt val. Du dr den bista inspiratéren for den
bok som du sjdlv gillar. Vilj en bok dir du vet att du kan vara narvarande i texten
hela tiden.

Lias boken och notera pulsplatser. Var skulle du vid en punkt eller ett fragetecken
hélla den ldngsta pausen i din ldsning? Dar du uppmérksammar skiljetecknen extra

noggrant med en langre tystnad later du ahdrarna tanka till infér samtalet.

Fundera om boken har ett budskap och formulera det for dig sjalv. Utgdende fran

budskapet for du stoff till manga viktiga samtalsémnen.
Din nérvaro gor skillnad

Narvaron fordrar av lasaren fullstindig koncentration och hjélper hen sa att uttryck
och kroppssprak blir ett instrument for det hen ldser. Narvaron skall horas, synas
och kédnnas hos bade &horare och lasare. Visa bokens kénslor i ditt ansikte! Barnen
avldser dina ansiktsuttryck hela tiden! Betona din text, ge den liv och férg! Tala med
der négot sorgligt. Basrost eller gallrost. Betona pa samma sétt varje gang du laser

samma bok.

Hur vet dina dhorare vem som talar om det finns dialog i boken? Du kan med smé

forandringar i din ldsning tydliggora vem som talar.
Var forberedd! Ova, 6va och 6val

Példst har man storre chans att lasa levande! Man undviker motivoverraskningar.
Man har latt att anvinda minspel och rostldge, forbereda ordférklaringar och forsta-

elsepuffar i bisatser utan att stimningen i boken blir lidande.
Nettas bista tips!
Vilj din bok med storsta omsorg!

Ténk pd omgivningen! Kan du férdndra miljon ens lite? Gor klassrummet lugnt och
laddat. Anviand punktbelysning hellre dn lysror i taket. Ta ner tempot och hitta pa

inledningsrutiner.



Ova din héglasning! Lat dina kinslor och tankar synas i ditt ansikte da du laser.

Hall ratt i boken! Alla ska kunna se bilderna utan att papeka. Anvéind ficklampa dé

du laser bilderbocker.

Anvand hemliga rostningar i virdeladdade fragor. Eleverna besvarar fragan genom
att markera med ena handen och ticka f6r 6gonen med den andra. En bok som med
fordel kan anvindas just for hemliga rostningar ar t.ex William Joyce; Morris Less-

more och de fantastiska flygande bockerna.

Agneta Moller-Salmela, Lasinspirator
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