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Vaikuttamisen ja osallistumisen kulttuuri ei synny hetkessä: siihen on kasvettava ja se on koettava 
osaksi omaa elämää. Lasten on saatava kokemuksia vaikuttamisesta itselleen merkityksellisiin asioi-
hin. Aikuisten on luotava paikkoja ja mahdollisuuksia, joissa lapset saavat osallistua päätöksentekoon 
ja vaikuttaa. Aikuisten on myös näytettävä esimerkkiä ja toisaalta luotettava lasten osaamiseen. 

Yks, kaks toimimaan! -materiaaliin on koottu tehtäviä, joiden avulla lapset voivat harjaantua kansa-
laisosallistumiseen. Opetusmateriaali kannustaa toteuttamaan opetuksessa yhteiskunnallisia aiheita, 
myös yli oppiainerajojen. Materiaalipaketin tavoitteena on antaa työkaluja pääasiassa peruskoulun 
4.–6.-luokkalaisten yhteiskunnalliseen kasvatukseen. Sen sisällöt tukevat opetussuunnitelman pe-
rusteiden toteuttamista. Materiaali antaa ideoita laaja-alaisen osaamisen teemoihin ja eheyttäviin 
oppimiskokonaisuuksiin. Tavoitteena on vahvistaa lasten osallisuutta omaan elämään sekä tarjota 
tukea koulu- ja lähiympäristössä tapahtuvaan opetukseen. Lähtökohdaksi on valittu lapsen oma ko-
kemusmaailma. Materiaalin sisällöt tulevat lapsen kohtaamasta ja eletystä arjesta. 

OMA-ALOITTEISUUS ON TOIMIJUUDEN KIVIJALKA

Materiaalissa rohkaistaan lapsia yhteiskunnalliseen osallisuuteen. Tavoitteena on tutustuttaa oppi-
laita erilaisiin osallistumisen muotoihin ja tapoihin sekä harjoitella näitä erilaisissa ryhmissä.  Sa-
malla oppilaalle herää ymmärrys itsestään erilaisten yhteisöjen jäsenenä. Hän saa valmiuksia omien 
vahvuuksien löytämiseen ja niiden hyödyntämiseen, rakentavaan vuorovaikutukseen sekä rohkeutta 
vaikuttaa itselleen ja yhteisesti tärkeäksi koettuihin asioihin.

KRIITTINEN AJATTELU ON YHTEISKUNNALLISEN AJATTELUN KULMAKIVI

Materiaalissa herätellään lapsia yhteiskunnalliseen ajatteluun. Tavoitteena on luoda oppilaalle perus-
teita havainnoida erilaisia näkökulmia, päätöksiä ja eri lähteiden tuottamaa tietoa. Kriittistä ajattelua 
harjoitellaan erilaisissa arjen tilanteissa ja eri lähteitä sekä medioita hyödyntäen. Samalla oppilas tu-
tustuu yhteiskunnalliseen päätöksentekoon ja saa valmiuksia ymmärtää niiden perustuvan erilaisille 
arvoille ja vaihtoehdoille, jotka voivat muuttua ihmisten ja tilanteiden muuttuessa. Hän saa valmiuk-
sia omien perusteltujen mielipiteiden esittämiseen, lähdekriittisyyteen ja medialukutaitoon.

VASTUUNTUNTOISUUS ON KESTÄVÄN NYKYISYYDEN JA TULEVAISUUDEN PERUSTA

Materiaalissa ohjataan lapsia yhteiskunnalliseen vastuullisuuteen. Tavoitteena on, että oppilas pää-
see harjoittelemaan eettisiä arviointitaitojaan arjen erilaisissa tilanteissa ja ympäristöissä. Oppilasta 
ohjataan kestävään tulevaisuusajatteluun. Hänelle syntyy itsestään kuva aktiivisena toimijana. Oma 
toiminta vaikuttaa oman itsensä lisäksi laajemmin muihin ihmisiin ja esimerkiksi ympäristöön. 

Tämä painettu julkaisu tukee laajaa Yks, kaks toimimaan! -materiaalia, joka on kokonaisuudessaan 
sähköisessä Prezi-ympäristössä. Tässä julkaisussa on ohjeita materiaalin käyttöön ja lisäksi taustoja, 
teoriaa ja vinkkejä opettajan työn tueksi. Kaikki oppilaiden kanssa tehtävät tehtävät ovat Prezi-ym-
päristössä. Koko materiaali on myös PDF-versiona. Materiaali on ladattavissa ja tulostettavissa osoit-
teessa www.opinkirjo.fi/ykskakstoimimaan.

Toivomme onnistuneita hetkiä yhteiskunnallisten teemojen parissa.

Vahvistetaan osallisuutta!
Helsingissä 19.11.2015 
Tekijät
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   YKS, KAKS TOIMIMAAN! PÄHKINÄNKUORESSA 

Materiaali

• antaa tietoa yhteiskunnallisista teemoista ja siitä, miksi  
 niitä on tärkeää opettaa peruskoulun 4.–6. luokilla.

• tuottaa ideoita jatkuvaan kannustavaan arviointiin,   
 yhteisopettajuuteen sekä eri asiantuntijuuden ja koulun  
 ulkopuolisten yhteistyökumppaneiden hyödyntämiseen.

• sopii osaksi eri oppiaineiden opettamista.

• ottaa huomioon perusopetuksen opetussuunnitelman  
 perusteet. Materiaalissa on ideoita yhteiskuntaopin 
 oppiaineeseen ja eheyttäviin oppimiskokonaisuuksiin.

• tukee hyvin myös laaja-alaisen osaamisen teemoja, 
 erityisesti monilukutaidon, työelämätaitojen ja yrittäjyy-
 den sekä osallistumisen, vaikuttamisen ja kestävän 
 tulevaisuuden rakentamisen tavoitteita.

• on rakennettu kolmen ydinteeman ympärille ja pitää 
 sisällään 22 toiminnallista tehtäväpakettia oppilaiden  
 kanssa tehtäväksi.
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Yks, kaks toimimaan! on opettajan materiaalikokonaisuus Prezi-ympäristössä. Prezin käyttö on help-
poa. Yks, kaks toimimaan! on laaja materiaali, joten sen latautuminen Prezi-ympäristössä kestää het-
ken. Kun materiaali on latautunut, kannattaa se avata tietokoneelle koko näytön suuruiseksi. Tablet-
tiin tulee ensin ladata Prezin sovellus (applikaatio).

Prezi on kuin yksi iso juliste, johon pääsee tutustumaan eri kohtiin läheltä ja kaukaa. Kun materi-
aali on opettajalle jo tuttu, on etusivun kuvasta helppo ”zoomata” oikeaan kohtaan materiaalin si-
sällöissä.

Prezissä voi edetä nuolinäppäimen avulla. Tällöin materiaalissa kuljetaan järjestyksessä kuvaruutu 
kerrallaan, ensin keltaisella, sitten sinisellä ja viimeisenä vihreällä alueella. Prezissä voi kulkea myös 
omavalintaisessa järjestyksessä. Kun materiaali on tullut tutuksi, voi tiettyä kohtaa maailmasta nä-
päyttää, ja näin pääsee suoraan lähestymään kyseistä kohtaa maailmassa. 

Ryhmässä toimiminen > Ihmisoikeudet > Yhdenvertaisuus

 
Kuvaruudun alalaidassa on kuvake ja tekstinä polku, joka kertoo, missä kohtaa materiaalia käyttä-
jä on. Kuvaruudun alalaidassa on myös etenemispalkki. Etenemispalkin avulla on helppo hakea itse-
ään kiinnostava kuvaruutu, sillä palkissa näkyy myös kuvaruutujen sivunumerot. Nappaamalla kiin-
ni etenemispalkissa kulkevaa ympyränmuotoista osoitinta voi edetä materiaalissa haluamaansa koh-
taan sekä eteen- että taaksepäin. 

Klikkaamalla näytön oikeassa laidassa olevaa talon kuvaa  pääsee aina yleisnäkymään. 
Yleisnäkymästä voi valita haluamansa kohdan ja klikata sitä. Mikäli talon kuva ei ole nä-
kyvillä, viemällä hiiren kuvaruudun oikeaan laitaan se tulee näkyville.

Yks, kaks toimimaan! -materiaalin laajuuden ja käytön helpottamiseksi tehtäväosioista on tehty myös 
lyhytreittejä jokaisen ydinteemaan. Näin materiaali latautuu nopeammin ja toisaalta tehtävät ovat 
helpommin löydettävissä. Vihreän alueen kolme reittiä ovat siis erillisinä Prezi-esityksinä. Lisäk-
si materiaalista on tehty PDF-versiot, jotka on 
helppo tulostaa. Ne ovat osoitteessa www.opin-
kirjo.fi/ykskakstoimimaan.

Tehtävien sisällysluettelon löydät aina näpäyttä-
mällä kuvan valkoisen talon oranssia ikkunaa. 
Saman talon oranssilla julkisivulla on kuvaruu-
tu, johon on koottu kaikki tehtävät ja lisätty lin-
kit materiaalin lyhytpolkuihin.

YKS, KAKS TOIMIMAAN! -PREZI

SISÄLLYSLUETTELO
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Yks, kaks toimimaan! -maailma on vauhdikas, värikäs ja vireä. Maailmassa on työpaikkoja aikuisil-
le, kouluja ja oppilaitoksia lapsille ja nuorille sekä päiväkoteja lapsille. Siellä on perusinfrastruktuuri, 
tiestö ja raideliikenne, linja-autoyhteydet sekä pikkuteitä. Sairaala, posti ja kauppa palvelevat asuk-
kaita ja löytyypä alueelta myös tehdas. Leikkipuistot ja ympäröivä maaseutu sekä luonto virkistävät. 
Järvenselälle voi mennä rauhassa kalastamaan. 

Yks, kaks toimimaan! -materiaali on opettajan materiaali. Materiaalissa on opettajalle perustelu-
ja, selventäviä tietoja ja vinkkejä. Sitä voi kuiten-
kin käyttää yhdessä oppilaiden kanssa. Tehtävät 
puhuttelevat oppilaita, joten ne voi heijastaa op-
pilaille nähtäväksi tai heitä voi ohjata lukemaan 
tehtävät tabletilla.

YKS, KAKS TOIMIMAAN! -MAAILMA

Vinkki: Tutustukaa yhdessä Yks, kaks toimimaan! -maail-
man yleiskuvaan. Tutkikaa maailmaa ja keskustelkaa yh-
dessä, millaisia asioita ja paikkoja sieltä löytyy. Jokainen 
voi valita kiinnostavimman/mukavimman/ihmetyttävim-
mä paikan maailmasta. Keskustelkaa valinnoista.
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   MAAILMAN KOLME OSAA

Yks, kaks toimimaan! -maailma on jaettu kolmeen alueeseen värien mukaan: siniseen, keltaiseen ja 
vihreään. Keltaiselle alueelle on koottu tukimateriaalia ja tietoa materiaalin taustasta. Sinisen alueen 
reitti antaa ideoita erilaisten pedagogisten työkalujen käyttöön. Vihreälle alueelle on koottu kaikki 
tehtävät. 

Jokaisella alueella kuljetaan reittejä pitkin. Vihreällä alueella, jossa sijaitsee kaikki tehtävät, reittejä 
on kolme. Ensimmäinen reitti on nimeltään Yhteinen hyvinvointi, toinen on Vaikuttamisen reitti ja 
kolmantena reittinä on Kestävä tulevaisuus. Nämä ovat materiaalin ydinteemoja.

Vinkki: Tutustukaa tarkemmin maailman vihreän alueen kuvaan. Löydättekö sieltä alueen kol-
me reittiä? Miten reiteillä kuljetaan? Millaisia pysäkkejä reiteillä on? Mitä muuta on matkan var-
rella? Mikä olisi mieluisin aloitusreitti?

pedagogisia työkaluja

tausta- ja 
tukimateriaalit

tehtävät 
oppilaille

Yhteinen 
hyvinvointi

Vaikuttamisen 
reitti

Kestävä tulevaisuus
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   MATERIAALIN YDINTEEMAT

Materiaalin ydinteemoja ovat yhteinen hyvinvointi, vaikuttaminen ja kestävä tulevaisuus. Nämä kä-
sitteet pitävät sisällään demokratian, yhteisöllisyyden, toimijuuden ja vastuullisuuden. 

Kansalaisuus on materiaalin kantava teema. Se toimii osallisuuden lähtökohtana myös lapselle. Kan-
salaisen tarvitsemia laaja-alaisia yhteiskunnallisia taitoja, muun muassa oma-aloitteisuutta, kriitti-
syyttä ja vastuuntuntoisuutta, harjoitellaan konkreettisten tehtävien avulla. Yhteistoiminnalliset 
työtavat, monipuoliset toimintaympäristöt sekä koulun sisältä että ulkopuolelta löytyvien kumppa-
neiden hyödyntäminen elävöittävät ja syventävät taitojen opettelua. Suunnitelmalliseen ja laaduk-
kaaseen toimintaan  liittyvällä arvioinnilla on keskeinen rooli materiaalissa. 

Materiaalin kolmen ydinteeman tavoitteet:

YHTEINEN HYVINVOINTI 
• ymmärtää elämän ja ihmisarvon kunnioittamisen merkityksen
• pyrkii kohtelemaan tasa-arvoisesti kaikkia ihmisiä
• osaa löytää omia mielenkiinnon kohteita ja esitellä niitä muille
• osaa asettaa itselleen tavoitteita, osaa pyrkiä tavoitteellisuuteen
• osaa toimia ryhmässä yhteisiä sääntöjä kunnioittaen ja noudattaen
• osaa toimia erilaisissa rooleissa ryhmässä
• tutustuu lähialueen kansalaisjärjestöihin

VAIKUTTAMINEN 
• kunnioittaa muiden mielipiteitä
• kuuntelee, mitä muilla on sanottavaa
• kykenee tekemään kompromisseja yhteistoiminnassa muiden kanssa
• osallistuu luokan ja koulun päätöksentekoon
• osaa perustella mielipiteitään ja näkemyksiään
• tunnistaa erilaisia lähteitä ja osaa käyttää niitä etsiessään tietoa
• tuntee oppilaskuntatoimintaa
• tutustuu vaikuttamisen ja päätöksenteon malleihin ja osaa käyttää niitä   
 luokassa ja koulussa tehtävässä päätöksenteossa
• tutustuu lähiympäristöstä löytyvien julkisen ja yksityisen sektorin 
 toimijoihin sekä niiden toimintatapoihin
• tutustuu kunnan päätöksenteon perusteisiin

KESTÄVÄ TULEVAISUUS

• tutustuu projekti- ja tiimityöhön
• tutustuu koulun yhteistyökumppaneihin ja ulkopuolisiin verkostoihin
• tutustuu lähialueen työelämään ja yrittäjyyteen
• saa valmiuksia työntekoon
• ymmärtää työnteon merkityksen omalle ja lähiympäristön hyvinvoinnille
• arvostaa rakennettua ja rakentamatonta ympäristöä sekä luontoa
• osaa toimia kestävän kehityksen pääperiaatteiden mukaan

Vinkki: Pohtikaa yhdessä, mitä yleisteemat, yhteinen hyvinvointi, vaikuttaminen ja kestä-
vä tulevaisuus, tarkoittavat, mitä asioita ne tuovat mieleen ja millaisia asioita niiden parissa 
voisi tehdä. Tutustukaa yleisteemoihin liitettyihin kuvakkeisiin. Tehtävissä kerrotaan kuvak-
keen avulla, mihin reittiin tehtävä liittyy.
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   MATERIAALIN TEHTÄVÄPAKETIT 

Materiaalissa on huomioitu yhteistoiminnalliset työtavat, monipuoliset toimintaympäristöt sekä 
koulun sisältä että ulkopuolelta löytyvien kumppaneiden hyödyntäminen. Yhteistyö elävöittää ja sy-
ventää taitojen opettelua. 

Materiaalissa kaikki tehtävät on koottu 22 tehtäväpakettiin. Tehtäväpaketeissa käsitellään yhteis-
kunnallisia teemoja yhteinen hyvinvointi, vaikuttaminen ja kestävä tulevaisuus. Tehtävät kannusta-
vat oppilaita havainnoimaan, pohtimaan ja tutkimaan yhteiskunnallisia asioita omasta arjesta nouse-
vien kysymysten kautta. Materiaaliin on valittu jokaista lasta koskettavia aiheita: minäkuvan raken-
tumista, ryhmässä toimimista, ihmisoikeuksien käsittelyä, osallistumista ja vaikuttamista, kulutta-
mista, työelämään tutustumista ja ympäristöstä huolehtimista. 

Jokaiseen tehtäväpakettiin liittyy kolme askelta:

Askel I: oman luokan tehtävä 

Askel II: kouluyhteisössä toteutettava tehtävä

Askel III: koulun ulkopuolisten kumppaneiden kanssa toteutettava tehtävä

Opettaja voi edetä teeman sisällä järjestyksessä askel kerrallaan tai valita vain yhden askeleen, koska 
kaikki tehtävät ovat myös erillisiä itsenäisiä kokonaisuuksia. 

TEHTÄVÄPAKETTIEN RAKENNE:
Kaikissa tehtävissä on ehdotettu valmiiksi, mihin oppiaineisiin ne sopivat. Tehtävissä on selkeästi 
määritelty tavoitteet ja annettu ideoita arviointiin. Vaikka tehtäväpaketit askeleineen ovat valmiita 
kokonaisuuksia, opettaja voi yhdistellä tai soveltaa niitä parhaaksi katsomallaan tavalla.

Vinkki: Siirtykää tehtävästä toiseen aloittaen aina yleiskuvasta. Edetkää yhdessä reittiä pit-
kin seuraavaan tehtävään. Näin pääsette näkemään, missä kohtaa Yks, kaks toimimaan! 
-maailmassa liikutte. Jos liikutte tehtävästä toiseen epäjärjestyksessä, voitte aina palata 
yleiskuvaan tarkastamaan, missä kohtaa maailmaa olette.

RYHMÄSSÄ
TOIMIMINEN

TEHTÄVÄ-
PAKETIT

YHTEINEN
HYVINVOINTI

VAIKUTTA-
MINEN

KESTÄVÄ
TULEVAISUUS

MINÄKUVA

IHMIS-
OIKEUDET

LASTEN-
OIKEUDET

YHDEN-
VERTAISUUS

TASA-ARVO ASKEL 1

ASKEL 2

ASKEL 3
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Tehtävät

YHTEINEN HYVINVOINTI  (47)
  
Minäkuva   (49)
 Mikä on tärkeää?  (50)
  askel I  (53) 
  askel II  (58) 
  askel III  (61)
 Arjen aktiivisuutta (63)
  askel I  (66) 
  askel II  (69)
  askel III  (72)

Ryhmässä toimiminen (73)
 PopUp-työpajat  (74)
  askel I  (78)
  askel II  (81)
  askel III  (84)
 Yhteiset säännöt  (85)
  askel I  (88)
  askel II  (93)
  askel III  (96)

Ihmisoikeudet  (97) 
 Lasten oikeudet 
 tutuiksi  (98)
  askel I  (102)
  askel II  (106)
  askel III  (110)
 Yhdenvertaisuus  (111) 
  askel I  (114)
  askel II  (117)
  askel III  (120)
 Tasa-arvo  (121)
  askel I  (124)
  askel II  (128)
  askel III  (131)

VAIKUTTAMINEN  (133)
 
Toimijuus   (135)
 Järjestöt tutuiksi  (136)
  askel I  (141)
  askel II  (145)
  askel III  (148)
 Miten vaikuttaa?  (149)
  askel I  (154)
  askel II  (158)
  askel III  (164)
 Vaikutetaan 
 yhdessä  (167)
  askel I  (170)
  askel II  (173)
  askel III  (177)

Päätöksenteko  (178)
 Oppilaskunta  (179)
  askel I  (182)
  askel II  (186)
  askel III  (190)
 Kotikunnan ja kunnan-
 talon toiminta  (191)
  askel I  (194)
  askel II  (197)
  askel III  (200)
 Julkiset palvelut 
 kotikunnassa  (201)
  askel I  (204)
  askel II  (207)
  askel III  (210)

KESTÄVÄ TULEVAISUUS  (212)

Työelämä   (214)
 Työ tutuksi  (215)
  askel I  (220)
  askel II  (225)
  askel III  (232)
 Lähiympäristön 
 yrittäjyys (236)
  askel I  (239)
  askel II  (242)
  askel III  (245)
 Uudet yritysideat  (246)
  askel I  (249)
  askel II  (252)
  askel III  (255)
 
Kuluttaminen (256)
 Ruoka ja 
 kuluttaminen  (257)
  askel I  (262)
  askel II  (266)
  askel III  (270)
 Mainokset  (271)
  askel I  (275)
  askel II  (279)
  askel III  (283)
 Miten vähällä 
 selviää?  (284)
  askel I  (287)
  askel II  (290)
  askel III  (294)
 
Ympäristö   (295) 
 Tutkitaan 
 lähiympäristöä  (296)
  askel I  (300)
  askel II  (303)
  askel III  (307)
 Luonnonsuojelu  (308)
  askel I  (311)
  askel II  (316)
  askel III  (320)
 Eliön arvo  (321)
  askel I  (325)
  askel II  (328)
  askel III  (331) 
 

Taulukko helpottaa liikkumista 
Prezi-ympäristössä. Kuvaruudun 
alalaidassa on etenemispalkki. 
Sen avulla voi siirtyä suoraan 
haluttuun tehtävään numerotie-
toja hyödyntäen.
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   TYÖSKENTELYMENETELMIÄ 

Materiaalin sinisellä alueella opettaja voi käydä kalastamassa vinkkejä erilaisista työskentelymenetel-
mistä. Kuvauksia on muokattu ja kehitetty Yks, kaks toimimaan! -materiaaliin sopiviksi.

GALLERIAKÄVELY YHTEISTOIMINNAL-
LINEN OPPIMINEN

PROJEKTI

OPPIMISKAHVILA

JULISTE/
POSTERIVÄITTELY

KOLLAASI
AJATUSKARTTA

MIELLEKARTTA
HAASTATTELU

KYSELY
KÄSITEKARTTA

SEINÄ-
SARJAKUVA

GALLUP

DRAAMA

KAUKAISET
AJATUSMALLIT

   GALLERIAKÄVELY 

Galleriakävely on oiva tapa arvioida tuotoksia. Sitä voi käyttää myös väliarvioinnissa ja silloin tarkoi-
tuksena on saada kehittämisideoita. Galleriakävely viittaa museoon tai taidenäyttelyyn, siispä työ-
tavan aikana pyritään samanlaiseen ympäristöön. Tuotokset asetetaan näkyviin seinille tai pöydille 
siten, että lapset voivat rauhassa tutustua jokaiseen työhön.

Jokainen tutustuu tuotoksiin yksin. Töistä ei puhuta kavereiden kanssa eikä niitä arvostella ääneen. 
Jokainen lapsi antaa jokaisesta tuotoksesta palautetta. Jos tuotoksia on paljon, arvioidaan vain muu-
tama itse valittu tuotos. Palautteen pituudella ei ole väliä, mutta suositaan lyhyitä arvioita, jolloin 
niitä on helpompaa koota. Opettaja kertoo, millaista palautetta lapselta odotetaan (esimerkiksi ”Mi-
kä on ollut kaunista työssä?”, ”Kerro yksi asia, joka puuttuu työstä” tai ”Kerro yksi asia, jossa tekijä 
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on mielestäsi onnistunut erityisesti”). Palautteet voi kirjoittaa paperille (jokaiselle työlle oma paperi) 
tai esimerkiksi tarralapuille (yksi arvio/yksi tuotos). Kunkin työn tekijä/tekijät kokoavat saamansa 
arviot ja tekevät niistä tarvittavia johtopäätöksiä.

  PROJEKTI

Projektilla on selkeä aloitus, keskivaihe ja lopetus. Projektityölle on ominaista, että se on tehty isom-
massa tai pienemmässä ryhmässä, se on toteutettu tietyssä määräajassa ja sillä halutaan edistää yh-
teisön hyvinvointia. Projektityö voi olla myös osa isompaa hanketta tai sillä voi olla ulkopuolinen 
tilaaja. Projektityössä korostuvat erityisesti aikataulutus ja työnjako.
Projektityön vaiheet:
• Suunnittelu: asetetaan tavoitteet, suunnitellaan aikataulu, työnjako, työn toteutus ja mahdollinen  
 raportointi. 
• Valmistelu: haetaan tausta- ja yhteystietoja ja tehdään tärkeimmät materiaalihankinnat.  
• Toteutus: toteutetaan projekti suunnitelmien mukaan. Tässä täytyy muistaa myös työn tallennus:  
 videointi, valokuvaus, päiväkirja, haastattelu tms., jonka avulla projekti raportoidaan. 
• Raportointi: Raportissa kerrotaan, mitä tehtiin ja saavutettiinko asetetut tavoitteet.

Projektin vaiheita voi soveltaa myös teemapäivän tai tapahtuman järjestämiseen.

   OPPIMISKAHVILA JA YHTEISTOIMINNALLINEN OPPIMINEN

Oppimiskahvila
Oppilaat jakautuvat noin kuuden henkilön ryhmiin. Jokaiselle pöytäryhmälle jaetaan iso paperiark-
ki tai kartonki. Jokaiseen pöytäryhmään valitaan kirjuri, joka ei liiku muun ryhmän mukana, vaan 
on koko työskentelyn ajan samassa pöytäryhmässä. 

Kukin ryhmä saa kysymyksen/ongelman, josta heidän on tarkoitus puhua. Kysymys voidaan kirjoit-
taa ison arkin keskelle ja kirjuri tekee sen ympärille muistiinpanoja. 

Keskustelua käydään noin viisi minuuttia, jonka jälkeen ryhmän jäsenet (paitsi kirjuri) siirtyvät toi-
seen ryhmään keskustelemaan toisesta aiheesta. Ryhmän jäsenten saavuttua uuteen pöytään kirju-
ri kertoo lyhyesti, mistä kysymyksestä keskustellaan ja mitä edellinen ryhmä on kommentoinut ja 
pyytää uutta ryhmää aloittamaan keskustelun samasta aiheesta. Siirtymien määrä riippuu ryhmien 
määrästä ja oppitunnin kestosta. Tunnin lopusta on hyvä varata aikaa kirjureille tulosten esittelyyn: 
mikä oli keskusteltava kysymys ja mitä ratkaisuja/asioita siihen on tullut.

Yhteistoiminnallinen oppiminen
Oppilaat työskentelevät pienryhmissä ja jokainen opiskelija osallistuu kahden pienryhmän työhön: 
toinen on oma kotiryhmä ja toinen tutkimusryhmä. Aluksi kotiryhmän jokainen jäsen osallistuu 
johonkin tutkimusryhmään, jossa selvitetään jotakin asiaa. Sen jälkeen siirrytään kotiryhmään, jos-
sa on nyt jäseniä kaikista tutkimusryhmistä. Omassa kotiryhmässä kukin jäsen opettaa oppimansa 
muille kotiryhmän jäsenille.
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   JULISTEET JA KOLLAASIT

Juliste/posteri
Julisteen/posterin voi tehdä paperille tai sähköisesti. Mitä isompi paperi on käytössä, sitä näyttäväm-
pi ja hienompi julisteesta tulee. Tässä esittelymuodossa korostuu visuaalisuus. Toimiva juliste/posteri 
on looginen ja järjestetty hyvin, siinä on käytetty värejä ja se on houkutteleva ja teksti on helposti lu-
ettavissa myös pienen välimatkan takaa. Se on suunniteltu siten, että siinä on tilaa sanoille ja kuville 
eikä siinä ole kirjoitusvirheitä. Myös siisteys on tärkeää: ei repsottavia kulmia, kuvat ja tekstit ovat 
suorassa linjassa, jne.

Sähköisesti julisteen voi tehdä esimerkiksi Power Point -ohjelmalla. Juliste tehdään yhdelle dialle (eli 
asetuksissa valitaan tyhjä dia, ei aloitusdiaa tms.). Microsoft Officessa: avataan PPT-esitys -> valitaan 
Rakenne -> Sivun asetukset -> Muuta korkeus ja leveys (sen mukaan, miten iso julisteesta halutaan, 
esimerkiksi A3 tai A0). Lisäksi voidaan valita, onko juliste vaaka- tai pystysuuntainen. Juliste voi-
daan tulostaa itse tai viedä tulostettavaksi kirjapainoon. Sen voi myös tallentaa ja tarkastella sitä säh-
köisesti. Isot julisteet voi tulostaa myös A4-kokoisina ja koota yhteen. Kuvia ja tekstiä voidaan liittää 
diaan luomalla tekstilaatikoita.

Kollaasi
Kollaasi rakennetaan sanoista, kuvista ja erilaisista materiaaleista paperille, kartongille tai muul-
le alustalle riippuen, mitä kulloinkin on käytössä. Kollaasin voi tehdä yksin, pareissa tai ryhmissä. 
Kollaasin avulla esitetään ajatuksia ja/tai mielipiteitä jostain aiheesta (sanasta, teemasta, ongelmasta 
tms.). Kollaasia täydennetään suullisesti, jolloin tekijän ajatukset kollaasissa tulevat parhaiten esille.

Sähköiseen esittelyyn voi käyttää myös Prezi- (www.prezi.com) ja Keynote-(www.keynote.com)oh-
jelmia.

   AIVORIIHI JA KARTAT

Aivoriihi
Eniten aivoriihimenetelmää käytetään pienryhmissä, mutta se sopii myös parityöskentelyyn tai koko 
luokan työskentelyyn. Aivoriihessä tuotetaan mahdollisimman paljon aiheeseen liittyviä ajatuksia ja 
ideoita, ja yksi toimii kirjurina. Seuraavassa vaiheessa aluksi tuotetut ideat ja ajatukset arvioidaan – 
valitaan aiheeseen suoraan liittyvät ja hylätään epäoleelliset tai tarkoitukseen sopimattomat. Seuraa-
vaksi seulotaan toteutuskelpoisin/-mmat.

Käsitekartta, ajatuskartta, miellekartta
Käsitekartassa käsitteet (asioista kertovat lauseet) on kuvattu karttamuotoisesti: asiasanojen välissä 
on nuolet, joille on kirjoitettu verbit. Nuolen suunta näyttää lukemisen suunnan. Oppilaat voidaan 
ohjeistaa esimerkiksi ”Kerro, mitä tiedät politiikasta.”

Ajatuskartta on vapaamuotoisempi kuin käsitekartta. Siinä kootaan johonkin asiaan liittyviä ajatuk-
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set karttamuotoon. Sanojen ei tarvitse muodostaa lauseita. Oppilaat voidaan ohjeistaa esimerkiksi 
”Kerro, mitä ajatuksia sana politiikka sinussa herättää.”

Miellekartta on vieläkin vapaamuotoisempi. Miellekarttaan voi kirjoittaa kaikenlaisia mieleen tule-
via asioita, eikä niiden tarvitse olla asiayhteydessä käsiteltävään asiaan. Oppilaat voidaan ohjeistaa 
esimerkiksi ”Kerro, mitä sinulle tulee mieleen sanasta politiikka.”

Lisätietoja: http://www.edu.helsinki.fi/malu/kirjasto/lor/index.htm

   VÄITTELY

Väittely on yhteistoiminnallinen työtapa, jossa korostuvat looginen ja rationaalinen ajattelu. Väitte-
lyn avulla voidaan kehittää puhe- ja viestintätaitoja, ongelmanratkaisua, loogista ajattelua ja erilais-
ten johtopäätösten tekemistä. Pienimuotoisessa väittelyssä tarvitaan väittelijöiden lisäksi puheenjoh-
taja (jakaa puheenvuoroja) ja yleisö (voi kommentoida teemaa).
 
Väittelyssä on vastakkain vähintään kaksi mielipidettä. Väittelijät perustelevat eri tavoin (tosiasioi-
hin nojautuen) oman kantansa paremmuutta. Väittelijät joko esittävät vastaväitteitä ja niiden perus-
teluita toistensa kannanottoja vastaan, tai yleisöä pyydetään kommentoimaan eri kantoja. Väittelijät 
eivät pyri vaikuttamaan toistensa asenteisiin, vaan kolmannen osapuolen asenteeseen. Väittely ei ole 
kiistelyä ja kinaamista. Aina ei tarvitse löytyä voittajaa vaan tärkeintä on tuoda esille eriäviä ja pe-
rusteltuja mielipiteitä.
 
Lisätietoja: http://www.edu.helsinki.fi/malu/kirjasto/yto/vaittely/

   HAASTATTELU JA KYSELY

Haastattelu
Menetelmä sopii käytettäväksi silloin, kun halutaan saada vastauksia oppilaita kiinnostaviin ja ajan-
kohtaisiin kysymyksiin. Haastattelukysymykset voi laatia opettaja, opettaja ja oppilaat yhdessä, op-
pilaat itse tai haastattelu voi olla spontaani eli kysymykset syntyvät haastattelun aikana. Haastatte-
lun etukäteisvalmisteluihin kuuluu mm. haastateltavaan ja hänen toimintakenttäänsä tutustumista. 
Haastattelusta sovitaan etukäteen ja mietitään myös, miten ja missä se julkaistaan. Haastateltavalta 
on pyydettävä julkaisulupa ja hyvän tavan mukaan julkaistava materiaali lähetetään haastattelevalle 
vielä nähtäväksi ennen julkaisua. 

Gallupit ja kyselyt
Mielipidekysely eli gallup on yleensä pienimuotoisempi ja siinä kysytään yleensä mielipidettä yhteen 
tai kahteen asiaan.  Isojen kyselyjen tekeminen on vaativampaa. Kyselyjen avulla saadaan ajankohtaista 
tietoa kiinnostaviin kysymyksiin. Kyselyihin ja gallupeihin osallistutaan yleensä anonyymisti ja tulok-
set esitetään prosenteissa. Kyselyt voi rakentaa niin, että kysymyksiin on annettu vastausvaihtoehtoja, 
joista vastaaja valitsee sopivimman tai vastaus kirjoitetaan omin sanoin. Vaikka kyselyissä ei kysytä 
vastaajan nimeä, silti joitakin taustatietoja on hyvä kysyä, kuten ikää, sukupuolta, asuinpaikkaa tms. 
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   KUVA-ASSOSIAATIOT

Kuvia ja valokuvia voi käyttää monipuolisesti opetuksen elävöittämiseen ja kuvat on myös oiva tapa 
herätellä mielikuvitusta.

Kaukaiset ajatusmallit -menetelmä
Menetelmässä käytetään kuvia/valokuvia ideoinnin apuna. Tehtävä onnistuu parhaiten pienryhmis-
sä tai parityönä. Menetelmään tarvitaan kehitettäviä kohteita kuvina tai sanoina ja kuvia, jotka toi-
mivat kaukaisina ajatusmalleina. Kuvat voivat olla valokuvia tai muita kuvia, jotka ovat mahdolli-
simman erilaisia kuin kehiteltävät kohteet.

Edetään seuraavasti:
• jokainen ryhmä saa yhden kehitettävän kohteen (esim. uusi leikki välitunnille)
• jokainen ryhmä saa lisäksi kuvan, joka toimii kaukaisena ajatusmallina (esim. valokuva 
 punaisesta ruususta)
• kootaan kaukaisen ajatusmallin kuvasta viisi ominaisuutta (esim. punainen, piikikäs, kaunis,   
 vihreä, kallis)
• keksitään ominaisuuksien perusteella viisi hullunhauskaa sovellusta (punainen peli, piikikäs peli,  
 kaunis peli, vihreä peli, kallis peli)
• kehitetään yksi mahdollinen ja toimiva ratkaisu (välituntipeli, jossa joukkueet muodostetaan 
 värien perusteella; joukkueiden on kerättävä tippuneita lehtiä tai neulasia, pikkukiviä tms. –   
 kumpi joukkue saa ensin sata täyteen)
• esitellään ratkaisut

Lisätietoja: http://www.edu.helsinki.fi/malu/kirjasto/lor/index.htm

  DRAAMA

Draaman avulla voidaan mallintaa oikeita tai kuvitteellisia tilanteita: haastatteluja, toisen kohtaa-
mista, kohteliaisuuden taitoja tms. Toisen hahmon rooliin eläytyminen auttaa ymmärtämään roo-
lihahmoa tai toisaalta voidaan havaita väärinkäsityksiä ja -ymmärryksiä. Asian kertominen roolissa 
voi olla joillekin helpompaa kuin omana itsenään jonkun mielipiteen tai asian sanominen. Opettajan 
tehtäviin kuuluu ohjata draaman kulkua ja lopettaa draama esim. palautekyselyn avulla, jotta oppi-
laat pääsevät pois esittämästään roolista.

  SARJAKUVA JA SEINÄSARJAKUVA

Sarjakuva on suosittu tapa ilmaista asioita lyhyesti ja napakasti. Sarjakuva etenee nimensä mukai-
sesti sarjassa eli esityksessä on alku, keskiosa ja loppuhuipentuma. Sarjakuvassa yhdistetään kuvaa ja 
tekstiä, mutta se voi olla myös pelkkää kuvaa tai tekstiä. Sarjakuvassa käytetään myös hyväksi mie-
likuvia.
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Seinäsarjakuvan teko
Seinäsarjakuva on perinteisen sarjakuvan isompi versio, joka esitellään julisteena. Sarjakuva tuote-
taan yhteistyönä siten, että ideoidaan sarjakuvalle yhteinen tarinan käsikirjoitus jostakin annetusta 
teemasta. Tarina jaetaan osiin. Usein seinäsarjakuva tuotetaan valmispohjille, joissa on kuvaruudut 
valmiina. Sarjakuvista voi koota näyttelyn tai niitä voi käyttää viestintävälineenä oppilaskunnan hal-
litukselle, koulun rehtorille, johtokunnalle, vanhempainyhdistykselle jne.

Lisätietoja http://www.worldcomics.fi/files/8013/5573/5305/finnish-wallposter-manual.pdf

Vinkki: Valitkaa yksi työskentelymenetelmä ja toteuttakaa sen avulla ainakin yksi tehtävä. 
Opettakaa menetelmä toiselle luokalle ja toteuttakaa yhdessä Yks, kaks toimimaan! -teh-
tävä tällä menetelmällä.

  YHTEISTYÖKUMPPANEITA JA YHTEISOPETTAJUUTTA

Materiaalin tavoitteena on antaa opettajalle helposti toteutettavia ideoita erilaisen asiantuntijuuden 
hyödyntämiseen. Jokaisessa tehtäväpaketissa on tehtäviä, joissa innostetaan yhteistyöhön koulun si-
sällä ja ulkopuolella olevien yhteistyökumppaneiden kanssa. 

Tavoitteena on
• ohjata tehtävien avulla oppilasta näkemään itsensä jäsenenä ja toimijana erilaisissa lähiyhteisöissä,  
 kuten koulussa, harrastusjärjestöissä ja kunnassa
• saada tukea yhteisopettajuuteen sekä tarjota tietoja ja taitoja verkostoyhteistyöhön
• kannustaa toimimaan luokkahuoneen ulkopuolella, niin koulussa kuin lähiympäristössä

Yhteistyön perustana on avoimuus, luottamus ja kunnioitus. On varmistettava, että oppilaat saavat 
osallistua omaa ikätasoa vastaavan toimintaan ohjeistamalla yhteistyökumppaneita. Viestinnän sel-
keys ja riittävyys on varmistettava. Yhteistyö tehdään lähes aina vapaaehtoisvoimin, joten osapuolia 
kunnioittava käytös takaa hyvän mielen. Tavallista on, että ennen vierailua viestitellään paljon, mut-
ta vierailun jälkeen yhteistyötahoa ei enää muisteta. Yhteistyökumppani ilahtuu suuresti, jos hänelle 
lähetetään vielä kiitosviesti ja kerrotaan, mitä hienoja asioita oppilaat ovat nostaneet esille vierailun 
jälkeen luokassa. Samalla voidaan sopia mahdollisesta jatkoyhteisyöstä.

Yhteistyökumppanit koulun sisällä
• opetushenkilökunta • oppilaskunta ja sen hallitus • keittäjät ja siistijät • huoltajat ja vanhemmat  
• rehtori • muu henkilökunta

Koulun ulkopuolisia yhteistyökumppaneita
• lähikauppa • järjestöt, seurat ja yhdistykset • paikallinen työelämä, yritykset ja julkinen sektori 
• kirjasto, museo ym. • muut oppilaitokset, päiväkodit ym.

Yhteisopettajuus
Opetussuunnitelma ohjaa opettajien ja oppiaineiden väliseen yhteistyöhön. Itsenäinen työ ja oma 
luokka oppimisympäristönä eivät kuitenkaan aina suosi opetustyön jakamista toisen kollegan tai 
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kollegojen kanssa. Yhteisopettajuus vaatii luottamuksen rakentamista.  Omien kokemusten jakami-
nen, kollegalta oppiminen, kollegan arvioiminen ja itse arvioiduksi tuleminen ovat jokaiselle opet-
tajalle arvokkaita asioita. Opettaja suunnittelee paljon ja tämän työn voi tehdä yhdessä. Erityisen 
tärkeäksi kollegan kanssa yhteistyö nousee, kun kokeillaan uusia asioita. Luottamus, omien ajatusten 
jakaminen, käytänteiden kyseenalaistaminen ja sitoutuminen yhteisiin asioihin vahvistuvat yhteis-
työssä. Tiiviin yhteistyön synnyttyä myös oppilaat saavat kokemuksen yhteistyöstä ja oppivat arvos-
tamaan asiantuntijavuorovaikutusta. 

Esimerkkejä käytännön yhteistyöstä ovat yhteinen suunnittelu, suunnitelmien jakaminen, suunnitel-
mien vaihtaminen ja palautteen antaminen toisen suunnitelmista, vuorotellen apuopettajana toimi-
minen toisen luokassa, arvioinnin jakaminen, yhteinen reflektointi työskentelyn jälkeen. 

Kirjan artikkelissa Verkostoista voimaa käsitellään tarkemmin verkostotyöskentelyä.

  ARVIOINTIPALAUTTEEN PERIAATTEET MATERIAALISSA 

Materiaalissa esitellään ja annetaan erilaisia työkaluja tehtäväpakettien askeleiden arviointipalautteen 
antamiseksi. Materiaalissa käytetään arviointipalautekäsitettä siksi, että oppilaalla ja opettajalla on 
mahdollisuus reflektoida joko osana tehtäväpakettien tekemistä tai sen jälkeen sitä, mitä askeleiden 
aikana opittiin ja oivallettiin. Kyse on ennen kaikkea siitä, että oppilas saa palautetta omasta osaami-
sestaan ja edistymisestään opettajan lisäksi myös toisilta oppilailta. Lisäksi oppilas oppii arvioimaan 
omaa toimintaansa, edistymistään ja oppimaansa itsearvioinnin avulla. Jokaisessa osiossa ehdotetut 
erilaiset arviointitavat liittyvät paitsi työskentelyyn, myös kokonaisuudessa asetettuihin tieto-, taito- 
ja asennetavoitteisiin. Materiaalia varten laadittu arviointipalaute ei sinänsä liity minkään yksittäi-
sen oppiaineen tavoitteiden arvioimiseen. Jokainen materiaalia käyttävä opettaja voi kuitenkin niin 
halutessaan katsoa eri oppiaineiden opetussuunnitelmista niiden oppiaineiden tavoitteita ja hyvän 
osaamisen kriteereitä, joihin materiaalikokonaisuuden yhteiskunnalliset aiheet liittyvät.

Tehtäväpakettien yhteydessä käytetään erilaisia arviointitapoja, joita jokainen opettaja voi soveltaa ja 
täydentää kokonaisuuksille asetettujen tavoitteiden suuntaisesti. Tavoitteena on, että arviointipalau-
tetta kerätään ja annetaan mahdollisimman monipuolisesti.

   ASKELEITA ARVIOINTIIN

Yhteiskunnalliset teemat käsittävät tietojen lisäksi myös erilaisia taitoja, toimintaa ja asenteita, joita 
voidaan arvioida. Sitä, kuinka oppilas on oppinut hallitsemaan ja soveltamaan yhteiskunnallisten 
teemojen käsittelemiä tietoja, taitoja ja asenteita, on hyvä lähestyä tavoitteiden kautta. Arvioitavat 
tavoitteet voidaan jakaa esim. seuraavalla tavalla:
• Yhteisössä toimimisen taitojen omaksuminen: arviointi ja palautteen antaminen kohdistuu sii-
 hen, miten oppilas on omaksunut yhteisössä toimimisen periaatteita ja taitoja ja osaako hän sovel-
 taa niitä toimiessaan lähiyhteisöjensä jäsenenä.
• Yhteiskunnallisten tietojen ja taitojen hankkiminen ja niiden soveltaminen: arvioidaan ja anne-
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 taan palautetta suhteessa siihen, osaako oppilas muodostaa perusteltuja mielipiteitään, esittää nii-
 tä muille ja käydä muiden kanssa rakentavasti keskustelua, vaikka toisten mielipiteet olisivat eri-
 laisia.
• Yhteiskunnallisten arvojen, ilmiöiden ja intressien ymmärtäminen: arvioidaan esim. sitä, ym-
 märtääkö oppilas, että yhteiskunnalliseen tietoon liittyy erilaisia arvoja, ja yhteiskunnallinen tieto  
 muodostuu ihmisten erilaisista arvoista, näkökulmista ja intresseistä.
• Arvot ja asenteet: palautteen antaminen kohdistuu siihen, miten oppilas kykenee arvioimaan 
 eettisesti erilaisia inhimillisiä, yhteiskunnallisia ja taloudellisia kysymyksiä.

   ARVIOINNIN MONIPUOLISUUS

Oppilaan arvioinnilla on kaksi keskeistä tehtävää: 1) Antaa oppilaalle palautetta hänen oppimises-
taan ja osaamisestaan sekä 2) kannustaa ja ohjata oppilasta asettamaan itselleen uusia tavoitteita ja 
kehittämään itsearviointitaitoja. 

Monipuolisen arvioinnin avulla pyritään oppilaille antamaan monia mahdollisuuksia ja erilaisia ta-
poja osoittaa osaamistaan. Se, mitä harjoitellaan tai opetellaan määrittää, mikä arviointitapa tuntuu 
kulloinkin luontevimmalta.  

Esimerkkejä erilaisista arviointitavoista:
• yksilöllisesti • pienryhmissä • kirjallisesti • suullisesti • portfolioilla • toiminnallisesti

   ARVIOINNIN TAVOITTEET

Oppilaan arvioinnissa pyritään erottamaan toisistaan osaamisen ja edistymisen arviointi, joista an-
nettava arviointipalaute on erilainen. Osaamista arvioidaan numerolla tai kirjaimella ja edistymistä 
arvioidaan usein sanallisella palautteella. Tässä materiaalissa arviointipalautteen tehtävänä on antaa 
palautetta oppilaalle siitä, kuinka hän on suoriutunut suhteessa yhdessä asetettuihin tavoitteisiin.

Arviointi ja siihen kuuluva palautteen antaminen eivät ole mikään tekninen suoritus, vaan se on 
kiinteästi yhteydessä oppimiskäsitykseen, opetussuunnitelmaan ja koulujen toimintaympäristöön. 
Arvioinnin tulee aina kiinnittyä asetettuihin tavoitteisiin. Arvioinnilla ja palautteen antamisella vai-
kutetaan esimerkiksi seuraavien tavoitteiden asettamiseen ja tapoihin oppia.

Opettajan olisi hyvä pohtia oppilaiden kanssa sitä, 
• miksi arviointipalautetta annetaan? • mitä arviointipalautteessa on arvioitu? • miten arviointi-
palautetta annetaan? • mihin tarkoitukseen arviointipalautetta käytetään?

   ARVIOINNIN TEHTÄVÄT

Arviointi ja palautteen antaminen ovat mukana kaikissa oppimisen ja opettamisen vaiheissa. Arvi-
ointipalautteen avulla pyritään tukemaan oppilasta, edistämään hänen oppimistaan ja kannusta-
maan häntä niissä asioissa, jotka vaativat vielä harjoittelua.
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Arviointipalautteen tulisi kuvata realistisesti, mutta kannustavasti oppilaan saavuttamia tietoja, tai-
toja ja edistymistä. Arvioinnilla muun muassa todetaan, motivoidaan, ohjataan ja ennustetaan.

Opintojen aikaisella arvioinnilla pyritään tukemaan oppilaan oppimisprosessia, kannustamaan ja 
motivoimaan oppilasta sekä antamaan opettajalle ja huoltajille palautetta siitä, miten oppilas on eri 
tietoja ja taitoja omaksunut.

   OPPILAAN ITSEARVIOINTILOMAKKEET MATERIAALISSA

Materiaalin jokaiselle tehtävälle on oma arviointilomakkeensa. Ne ovat oppilaiden itsearviointilo-
makkeita. Lomakkeeseen on valittu kolme tehtävän kannalta tärkeintä asiaa, joiden osalta oppilas 
arvioi itseään asteikolla 1—10. Lisäksi lomakkeeseen voi lisätä vielä yhden arvioitavan asian. Sen voi 
päättää oppilas itse, ryhmä yhdessä tai opettaja.

Itsearviointilomakkeet on toteuttu tikkatauluina. Kaikki lomakkeet ovat tulostettavissa PDF-tiedos-
toina, www.opinkirjo.fi/ykskakstoimimaan. 

Yhteiskunnallisten ja laaja-
alaisten taitojen arvioinnista 
voi lukea lisää kirjan artik-
kelista Yks, kaks arvioimaan.
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Yks, kaks toimimaan!

Yhteiset säännöt – Askel 1
Oman luokan ja koulun yhteiset 
säännöt

Mitä paremmin olet omasta mielestäsi onnistunut, sitä lähemmäksi keskustaa 
 

OSASIN NOUDATTAA 
SÄÄNTÖJÄ

PERUSTELIN HYVIN
MIELIPITEITÄNI

KUUNTELIN HYVIN

Esimerkki materiaalin 
itsearviointilomakkeesta.
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   YHTEISKUNNALLISET TEEMAT 
   YKS, KAKS TOIMIMAAN! -MATERIAALISSA (4.—6.LK)

Yhteiskunnalliset asiat koskettavat oppilaita. Monet kunnassa tehdyt päätökset vaikuttavat suoraan 
lapsiin ja nuoriin, sillä he ovat kuntapalvelujen suurin käyttäjäryhmä. On siis tärkeää antaa lapsille 
heidän kannaltaan relevantteja tietoja yhteiskunnasta. Tiedonsaanti ei pelkästään riitä. Yhteiskun-
nallisten asioiden taustalla ovat aina myös arvot ja asenteet. Arvokeskustelukaan ei riitä, sillä yhteis-
kunnalliset asiat vaativat myös toimintaa. Ilman taitoja ei voi toimia. Koulut ovat mitä oivallisempia 
paikkoja osallistumisen harjoitteluun. Lapset ja nuoret tarvitsevat innostavia esimerkkejä. 

Yhteiskunnalliset asiat saatetaan mieltää alakoululaiselle vaikeiksi ja vieraiksi. Kuitenkin esimerkiksi 
kuntalain mukaan lapsia ja nuoria on kuunneltava heitä koskevassa päätöksenteossa. Nuorisovaltuus-
tojen ja oppilaskuntien toimintaa on vahvistettu. Yhtä kaikki, yhteiskuntaan osallistuminen vaatii 
tietojen lisäksi taitoja ja oikeaa asennetta. Alakoulussa yhteiskunnallisten asioiden käsittely tulisi 
suunnata taitoihin ja toimintaan. Aiheet sidotaan osaksi lapsen arkea, hänen kokemusmaailmaa ja 
lähiympäristöä.
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   YHTEISKUNNALLISTEN TEEMOJEN  TEOREETTISET LÄHTÖKOHDAT

Teoreettisina lähtökohtina yhteiskunnallisten teemojen käsittelyyn toimivat yhteiskuntatieteet, kan-
salaiskasvatuksen erilaiset suuntaukset (mm. osallisuus- ja demokratiakasvatus) ja yhteiskuntaopin 
oppiaineen didaktiikka.

Nämä kaikki nojaavat kansalaisuuden määrittelyyn ja siihen liittyvään tematiikkaan. Lähtökohtana 
voidaan pitää kansalaisuuden laaja-alaista näkemystä: kansalaisuus toteutuu toimintana yhteis-
kunnassa. Kansalaiskasvatus, mutta myös yhteiskuntatieteet ja yhteiskuntatiedollinen kasvatus 
ovat yksilön (kansalaisen) yhteiskunnallisiin toimintavalmiuksiin keskittyvää toimintaa, joka 
pitää sisällään yhteiskunnan kaikki tasot: poliittisen, sosiaalisen ja taloudellisen.

   MATERIAALIN RAJAUKSET

Tässä materiaalissa yhteiskunnallisia teemoja lähestytään teoreettisissa lähtökohdissa lueteltujen ta-
sojen kautta. Näiden tasojen operationalisoinnissa peruskoulun luokille 4.–6. on tehty valintoja, jot-
ta lapsilähtöisyys säilyisi. 

Rajauksia on seuraavasti:
• Keskitytään mikrotasoon, oppilaan lähiympäristöön ja paikalliseen ulottuvuuteen. Makro- ja 
 globaalitaso rajautuvat pois. 
• Keskitytään yhteiskunnallisiin teemoihin, kuten osallistumiseen ja vaikuttamiseen lähiyhteisössä,  
 kuluttamiseen ja työntekoon. 
• Keskiössä on päämäärätietoinen yhdessä toimiminen. Kokemus aidosta vaikuttamismahdollisuu-
 desta syntyy, kun pyritään oikeasti saavuttamaan jotakin.

 YDINTEEMOJEN TEHTÄVÄPAKETIT 

Ydinteemat ovat Yhteinen hyvinvointi, Vaikuttaminen ja Kestävä tulevaisuus. Ne pitävät sisällään 
kokonaisuuksia, joiden alla on tehtäväpaketteja. Tässä kerrotaan lyhyesti ydinteemojen kokonai-
suuksien sisällöistä.

   YHTEINEN HYVINVOINTI

Yhteisen hyvinvoinnin teemat tulevat oppilaan läheltä: perheestä, koulusta ja kavereista sekä 
lähiympäristöstä, jossa oppilas elää ja toimii. Tavoitteena on vahvistaa turvallista kouluyhteisöä, jossa 
kaikilla on hyvä olla ja jossa kaikkia arvostetaan. Tehtävien avulla hyvinvoinnin käsite laajenee myös 
kouluyhteisön ulkopuolelle. Tavoitteena on vahvistaa sellaisia toivottavia käyttäytymismalleja, jotka 
ovat perusasioita hyvälle, turvalliselle, kestävälle ja oikeudenmukaiselle elämäntavalle. Lähtökohtana 
ovat lapsen oikeudet, niiden tunnistaminen ja tunnustaminen. Hyvinvointia lähestytään koulun, 
oppilasryhmän ja yksittäisen oppilaan näkökulmista. Tavoitteena on hyvinvoiva lapsi, jolla on terve 
itsetunto, ja joka osaa toimia ryhmässä, mutta myös laajemmin lähiympäristössään. 
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Yhteinen hyvinvointi -teemassa on kolme kokonaisuutta: Minäkuva, Ryhmässä toimiminen ja Ih-
misoikeudet. Niiden alla on yhteensä seitsemän tehtäväpakettia. Seuraavaksi kerrotaan lyhyesti ko-
konaisuuksien sisällöistä.

1. Minäkuva 
Mikä on tärkeää? Arjen aktiivisuutta
Näissä tehtäväpaketeissa vahvistetaan ja laajennetaan lapsen positiivista minäkuvaa erilaisin harjoi-
tuksin. Pohditaan itselle, meille ja muille tärkeitä asioita ja toimitaan tavoitteellisesti niitä kohti. 

Itsetuntemus ja itsensä hyväksyminen ovat terveen ja hyvän itsetunnon edellytyksiä. Positiivinen 
suhtautuminen itseensä ja itsensä arvostaminen mahdollistavat myös muiden kunnioittamisen ja 
hyväksymisen. Lisäksi ne mahdollistavat rakentavan vuorovaikutuksen ja yhteistyön. Näitä taitoja 
pitää harjoitella läpi koulupolun ja eri ikävaiheissa. 

1. Ryhmässä toimiminen 
PopUp-työpajat, Yhteiset säännöt
Näissä tehtäväpaketeissa harjoitellaan ryhmässä toimimista oman luokan ja kouluyhteisön muodos-
tamissa erilaisissa ryhmissä. Tehtävissä pohditaan ja harjoitellaan erilaisia rooleja, mietitään yhteisiä 
sääntöjä ja toimitaan niiden mukaan. 

Lapset toimivat arjen tilanteissa erilaisissa ryhmissä. Ryhmässä toimiminen vaatii taitoja, joita har-
joitellaan pienestä pitäen. Vaikka koululaisella on jo paljon valmiuksia toimintaan erilaisten ryh-
mien jäsenenä, täytyy taitoja koko ajan toisaalta ylläpitää ja toisaalta kehittää. Yhteisöllinen elämä 
edellyttää laaja-alaisia ryhmätaitoja, joita tulee harjoitella säännöllisesti. Arjen tilanteet koulussa ovat 
parhaita paikkoja luoda erilaisia ja eri kokoonpanolla toimivia ryhmätilanteita. 

1. Ihmisoikeudet 
Lasten oikeudet tutuiksi, Yhdenvertaisuus, Tasa-arvo

Näissä tehtävissä lähestytään ihmisoikeuskasvatusta lasten oikeuksien kautta. Tehtävissä harjoitel-
laan eettistä ajattelua oman kokemusmaailmaan liittyvien ilmiöiden avulla. Oma vertaisryhmä toi-
mii esimerkkinä, samoin lähiyhteisön kansalaisjärjestöt. 

Ihmisoikeudet ja niiden kunnioittaminen ovat yhteisen toiminnan perusedellytys. Lapset toimivat 
erilaisissa ryhmissä koulussa ja vapaa-ajalla, he kohtaavat koko ajan myös erilaisuutta ympärillään. 
On tärkeää, että lapset ymmärtävät myös tasa-arvon, ihmisyyden ja suvaitsevaisuuden takana olevia 
kulttuurista johtuvia eroja. On hyvä ymmärtää ja harjoitella, että oikeuksista seuraa myös velvolli-
suuksia. 

   VAIKUTTAMINEN

Vaikuttaminen nähdään yhteiskunnallisen osallisuuden edellytyksenä. Harjoittelulla oppilaalle syn-
tyy rohkeutta osallistua oman luokan ja koulun toimintaan ja halua kantaa vastuuta itsestä ja muista. 
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Samalla oppilaalle syntyy ymmärrystä itsestään toimijana ja miksi kannattaa olla mukana toimimas-
sa. Into vaikuttamiseen kasvaa parhaiten tutustumalla ja kokeilemalla. Vaikuttamista tarkastellaan 
oppilaan lähiyhteisöissä, kotona, koulussa, kaveripiirissä, harrastuksissa ja kunnassa. Tehtävien avul-
la harjoitellaan aktiivisen kansalaisen taitoja: millaisia toimijoita oppilaat ovat eri yhteisöissä, millai-
nen asema heillä on ja miten he voivat siellä osallistua ja kehittää itseään. Tehtävissä harjoitellaan tai-
toja, joita tarvitaan erilaisissa vaikuttamisen ja päätöksenteon vaiheissa: tiedonetsinnän, kuuntelun, 
toisten mielipiteen huomioimisen, perusteluiden esittämisen ja neuvottelemisen taitoja. 

Vaikuttaminen-teemassa on kaksi kokonaisuutta: Toimijuus ja Päätöksenteko. Niiden alla on yh-
teensä kuusi tehtäväpakettia. Seuraavaksi kerrotaan lyhyesti kokonaisuuksien sisällöistä.

1. Toimijuus 
Järjestöt tutuksi, Miten vaikuttaa? Vaikutetaan yhdessä
Näissä tehtäväpaketeissa toimijuutta harjoitellaan lasten omassa arjessa. Perhe, kouluyhteisö ja har-
rastukset ovat lapselle luonteenomaisia osallistumisen paikkoja. Vaikuttaminen omiin ja yhteisiin 
asioihin voi tapahtua luontevasti esim. oppilaskunnassa, median kautta ja järjestötoiminnassa. 

Aktiiviseksi kansalaiseksi kasvamisessa tärkeää on tutustua itseensä toimijana, mutta samalla saada 
osallistumisen kokemuksia erilaisissa ryhmissä. Lisäksi tärkeää on, että tutustuminen linkittyy aitoi-
hin tilanteisiin. Oppilaalle syntyy kokemus kuulluksi tulemisesta ja vaikuttamisen mahdollisuudes-
ta. Näin myös tahto toimia vahvistuu. 

1. Päätöksenteko 
Oppilaskunta, Kotikunnan ja kunnantalon toiminta, Julkiset palvelut kotikunnassa
Näissä tehtäväpaketeissa päätöksentekoon tutustutaan arjen ja lähiympäristön esimerkkien avulla. 
Perhe, koulu ja kotikunta avaavat konkreettisia toimintaympäristöjä päätöksenteon opetteluun. 

Lapset ovat osallisena päätöksenteossa niin perheissä, koulussa kuin kuntatasolla. Kuulluksi tu-
lemisen lisäksi täytyy päästä myös aidosti osallistumaan. On tärkeää, että lapset otetaan mukaan 
päätöksenteon prosesseihin ja opetellaan yhdessä vastuullisen päätöksenteon alkeita. Kokemusten 
kautta syntyy ymmärrys, että ihmiset päättävät yhdessä erilaisista asioista ja että päätöksenteon taka-
na on aina erilaisia mielipiteitä ja arvoja. 

   KESTÄVÄ TULEVAISUUS 

Talousteemoja, työelämää ja ympäristöasioita lähestytään lasten omasta arjesta. Kuluttaminen, 
mainonta, työ ja kestävä kehitys näkyvät lapselle päivittäin kotona, koulussa ja lähiympäristössä. 
Kestävän tulevaisuuden teemoissa oppilaiden kanssa harjoitellaan luonnonympäristöstä huolehtimis-
ta, heille annetaan valmiuksia eettisesti kestävään kuluttajakäyttäytymiseen ja työnteon arvostami-
seen. Oppilaat pääsevät erilaissa ryhmissä pohtimaan tosielämän kysymyksiä ja ratkomaan ongelmia 
sekä toimimaan tutkijoina erilaisissa arkielämän tilanteissa. 
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Kestävä tulevaisuus -teemassa on kolme kokonaisuutta: Työelämä, Kuluttaminen ja Ympäristö. Nii-
den alla on yhteensä yhdeksän tehtäväpakettia. Seuraavaksi kerrotaan lyhyesti kokonaisuuksien si-
sällöistä.

1. Työelämä 
Työ tutuksi, Lähiympäristön yrittäjyys, Uudet yritysideat
Työelämä voi linkittyä lapsen kouluarkeen monella tavalla ja on tärkeää, että hän pääsee tutustu-
maan työelämään ja saa myös hyviä kokemuksia työstä. Kiinnostus ja arvostus työntekoa kohtaan 
syntyy ja syvenee. 

Lähialueen työelämä ja paikallinen yrittäjyys tarjoavat hyviä oppimisympäristöjä koululaiselle. 
Työelämään voi tutustua jo varhain pienin askelin, jolloin myöhemmin harjoittelu- tai työpaikkaa 
on helpompi hakea. Lapsi voi tutustua oikeaan työelämään jo alakoulussa, hyviä harjoittelun 
paikkoja löytyy esim. omasta koulusta ja lähialueelta. Työnteon lisäksi oppilaan on hyvä tutustua 
työnhakuun. Näin työelämän taidot vahvistuvat. 

1. Kuluttaminen
Ruoka ja kuluttaminen, Mainokset, Miten vähällä selviää?
Näissä tehtäväpaketeissa lapset pääsevät havainnoimaan omaa kulutustaan arkielämän esimerkkien 
avulla. Pohditaan omien arjen kulutusvalintojen syitä ja seurauksia sekä pohditaan, kuinka tärkeitä 
kulutustavarat itselleen ovat. Myös mainontaa käsitellään kuluttamisen kautta. 

Kuluttaminen näkyy monin tavoin lasten arjessa. Lapset ottavat osaa omaan ja esimerkiksi perheen 
kulutuskäyttäytymiseen jo varhain. On tärkeää, että lapset oppivat vastuullista ja eettisesti kestävää 
kulutuskäyttäytymistä. 

1. Ympäristö 
Tutkitaan lähiympäristöä, Luonnonsuojelu, Eliön arvo
Näissä tehtäväpaketeissa oppilaat pääsevät tutkimaan lähiympäristöään, pohtimaan luonnonsuoje-
lun merkitystä ja kehittämään omaa arvokeskusteluaan. 

Luonnon- ja rakennettu ympäristö ovat osa monipuolista lapsen elinympäristöä. Tehtäväkokonaisuuk-
sissa keskitytään luonnonympäristöön. Oppilaiden on jo varhain ymmärrettävä ihmisen ja luonnon 
suhde ja mitä se tarkoittaa omassa kulttuurissa. Luonnonympäristössä ja sen puolesta jokaisella on 
mahdollisuus vaikuttaa ja toimia.

Lapset ovat usein aikuisia aktiivisempia ympäristön käyttäjiä ja tutkijoita ja heidän asiantuntijuutta 
tulisi käyttää paljon paremmin hyödyksi. Lapset voivat tuoda päättäjien tietoisuuteen asioita, joita 
aikuiset eivät voi havaita omasta toimintaympäristöstään käsin. 
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   YKS, KAKS TOIMIMAAN! OPETUSSUUNNITELMAA TUKEMASSA

Yks, kaks toimimaan! -materiaali tukee erinomaisesti perusopetuksen opetussuunnitelman perustei-
den (2014) tavoitteiden toteuttamista. Materiaali soveltuu alakoulun yhteiskuntaoppiin, mutta teh-
tävien toteuttaminen muissakin oppiaineissa tukee perusteiden toteutumista. Yks, kaks toimimaan! 
-tehtävät ovat vahvistamassa laaja-alaisen osaamisen tavoitteita ja materiaalin sisällöt mahdollistavat 
monialaisten oppimiskokonaisuuksien toteuttamisen innostavien tehtävien parissa.

Tässä kappaleessa materiaalin soveltuvuutta perusopetuksen opetussuunnitelman perusteisiin on 
arvioitu laaja-alaisen osaamisen, monialaisten oppimiskokonaisuuksien ja yhteiskuntaopin osalta. 
Ensisijaisesti on tuotu esille se, miten ja millaiset materiaalissa olevat tehtävät tukevat opetussuun-
nitelman tavoitteita. Materiaalin tehtäviä peilataan tarkentavasti opetussuunnitelman vuosiluokkien 
3—6 laaja-alaisen osaamisen teemoihin, monialaisiin oppimiskokonaisuuksiin ja yhteiskuntaopin 
tavoitteisiin vuosiluokilla 4—6. 

  TEHTÄVIEN SOVELTUVUUS LAAJA-ALAISEN OSAAMISEN TEEMOIHIN

”Laaja-alaisella osaamisella tarkoitetaan tietojen, taitojen, arvojen, asenteiden ja tahdon muodostamaa 
kokonaisuutta. Osaaminen tarkoittaa myös kykyä käyttää tietoja ja taitoja tilanteen edellyttämällä taval-
la. Siihen, miten oppilaat käyttävät tietojaan ja taitojaan, vaikuttavat oppilaiden omaksumat arvot ja 
asenteet sekä tahto toimia. Laaja-alaisen osaamisen lisääntynyt tarve nousee ympäröivän maailman muu-
toksista. Ihmisenä kasvaminen, opiskelu, työnteko sekä kansalaisena toimiminen nyt ja tulevaisuudessa 
edellyttävät tiedon- ja taidonalat ylittävää ja yhdistävää osaamista. 

Arvot, oppimiskäsitys ja toimintakulttuuri luovat perustan osaamisen kehittymiselle. … - … Osaami-
sen kehittymiseen vaikuttavat sekä ne sisällöt, joiden parissa työskennellään, että erityisesti se, miten 
työskennellään ja miten oppijan ja ympäristön vuorovaikutus toimii. Oppilaille annettava palaute sekä 
oppimisen ohjaus ja tuki vaikuttavat etenkin asenteisiin, motivaatioon ja tahtoon toimia. 

… Niiden yhteisenä tavoitteena on perusopetuksen tehtävän mukaisesti ja oppilaiden ikäkauden huomi-
oon ottaen tukea ihmisenä kasvamista sekä edistää demokraattisen yhteiskunnan jäsenyyden ja kestävän 
elämäntavan edellyttämää osaamista. Erityisen tärkeätä on rohkaista oppilaita tunnistamaan oma eri-
tyislaatunsa, omat vahvuutensa ja kehittymismahdollisuutensa sekä arvostamaan itseään.” (POPS 2014, 
155.)

Laaja-alainen osaaminen vuosiluokilla 3—6:
”… Tavoitteena on, että oppilaan osaamisen kehittyminen vahvistaa edellytyksiä itsensä tuntemiseen ja 
arvostamiseen sekä oman identiteetin muotoutumiseen. Identiteetti rakentuu vuorovaikutuksessa toisten 
ihmisten ja ympäristön kanssa. Ystävyyden ja hyväksytyksi tulemisen merkitys on suuri. Ikävuodet ovat 
erityisen otollisia myös kestävän elämäntavan omaksumiselle ja kestävän kehityksen tarpeen pohtimisel-
le…” (POPS 2014, 155.)
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L1 Ajattelu ja oppimaan oppiminen

- harjoitellaan työn suunnittelua, tavoitteiden asettamista sekä työskentelyn ja edistymisen arviointia
 • kaikki tehtävät ja niihin liittyvä oppilaan itsearviointi • Arjen aktiivisuutta • Tutkitaan   
 lähiympäristöä 

- vahvistetaan taitoa asettaa kysymyksiä ja hakea niihin vastauksia itsenäisesti ja yhdessä toisten kanssa   
  havaintoja tehden sekä erilaisia tietolähteitä ja apuvälineitä hyödyntäen
 • Vaikutetaan yhdessä • Julkiset palvelut kotikunnassa 

- vahvistetaan edellytyksiä tunnistaa pohdittavaan asiaan liittyviä erilaisia näkökulmia ja löytää uusia 
  oivalluksia sekä harjaantua vähitellen asioiden kriittiseen tarkasteluun
 • Yhdenvertaisuus • Miten vaikuttaa? • Vaikutetaan yhdessä • Tutkitaan lähiympäristöä 

- vertaisoppimista eli parin ja ryhmän kanssa työskentelyä ja oppimiseen tähtäävää vuorovaikutusta 
  käytetään monipuolisesti ja vahvistetaan yhdessä työskentelyn taitoja
 • kaikki tehtävät • Mikä on tärkeää? 

- harjoitellaan ongelmanratkaisu- ja päättelytehtävin sekä uteliaisuutta, mielikuvitusta, kekseliäisyyttä ja 
  toiminnallisuutta hyödyntävin ja edistävin työskentelytavoin
 • Uudet yritysideat • Mainokset • Tutkitaan lähiympäristöä 

L2 Kulttuurinen osaaminen, vuorovaikutus ja ilmaisu

- tutustutaan kouluyhteisön ja kotiseudun kulttuuriin ennen ja nyt sekä kulttuuriympäristöön ja sen 
  muutokseen ja moninaisuuteen
 • Yhdenvertaisuus • Järjestöt tutuiksi • Julkiset palvelut kotikunnassa • Tutkitaan lähi-
 ympäristöä • Luonnonsuojelu

- mediakulttuurin analysointi ja median vaikutusten tunnistaminen ja pohdinta
 • Tasa-arvo • Mainokset

- opetetaan tuntemaan ihmisoikeuksia koskevien sopimusten merkitys yhteiskunnassa ja maailmassa; 
  erityisesti perehdytään Lapsen oikeuksien sopimukseen
 • Lapsen oikeudet tutuksi • Yhdenvertaisuus • Tasa-arvo • Järjestöt tutuiksi 

- vuorovaikutusta, yhteistyötä ja hyvää käytöstä harjoitellaan monipuolisesti
 • kaikki tehtävät

- ohjataan asettumaan toisen asemaan ja tarkastelemaan asioita eri näkökulmista
 • Yhteiset säännöt • Yhdenvertaisuus 

- luodaan innostavia tilaisuuksia harjaannuttaa sosiaalisia taitoja, kekseliäisyyttä, suunnittelu- ja 
  ilmaisutaitoja sekä käden taitoja
 • Uudet yritysideat • Mainokset • Tutkitaan lähiympäristöä 

+
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L3 Itsestä huolehtiminen ja arjen taidot

- yhteisten tehtävien yhteydessä opitaan ymmärtämään sääntöjen, sopimusten ja luottamuksen merkitys ja 
  harjoitellaan päätöksentekoa
 • Yhteiset säännöt 

- kiinnitetään huomiota omasta ja toisten turvallisuudesta huolehtimiseen liikenteessä
 • Oppilaskunta • Tutkitaan lähiympäristöä 

- tutustutaan kestävän kuluttamisen käytäntöihin
 • Ruoka ja kuluttaminen • Mainokset • Miten vähällä selviää?

- ohjataan pohtimaan omia valintojaan kestävän tulevaisuuden kannalta
 • Vaikutetaan yhdessä • Ruoka ja kuluttaminen • Miten vähällä selviää? • Tutkitaan lähi-
 ympäristöä • Luonnonsuojelu

L4 Monilukutaito

- mielipiteen tarkastelua ja erottelua harjoitellaan
 • Tasa-arvo

- kannustetaan monipuolisille tiedon lähteille kuten suullisten, audiovisuaalisten, painettujen ja 
  sähköisten lähteiden sekä haku- ja kirjastopalveluiden käyttöön
 • Miten vaikuttaa? • Ruoka ja kuluttaminen • Mainokset

- ohjataan omakohtaiseen työskentelyyn eri medioiden parissa, jolla tehdään näkyväksi medioiden 
  tuottamia merkityksiä ja välittämää todellisuutta
 • Miten vaikuttaa? • Mainokset

- kriittistä lukutaitoa kehitetään
 • Yhdenvertaisuus • Tasa-arvo • Mainokset

L5 Tieto- ja viestintäteknologinen osaaminen

- harjaannutaan sujuvaan tekstin tuottamiseen ja käsittelyyn eri välineillä ja opitaan kuvan, äänen, 
  videon ja animaation tekemistä
 • Mainokset • Tutkitaan lähiympäristöä 

- harjoitellaan tiedon etsimistä useammasta eri lähteestä hakupalveluiden avulla
 • Järjestöt tutuiksi • Julkiset palvelut kotikunnassa • Lähiympäristön yrittäjyys 

- ohjataan hyödyntämään eri lähteitä oman tiedon tuottamisessa ja harjoittelemaan tiedon kriittistä 
  arviointia
 • Tasa-arvo • Miten vaikuttaa? • Mainokset

- annetaan kokemuksia tvt:n käyttämisestä vuorovaikutuksessa koulun ulkopuolisten toimijoiden kanssa
 • Miten vaikuttaa? • Lähiympäristön yrittäjyys • Mainokset • Tutkitaan lähiympäristöä 
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L6 Työelämätaidot ja yrittäjyys

- rohkaistaan oppilaita tunnistamaan vahvuuksiaan ja kiinnostumaan erilaisista asioista
 • Mikä on tärkeää? • PopUp-työpajat • Tasa-arvo • Työ tutuksi 

- harjoitellaan projektien toteuttamista, ryhmässä toimimista sekä yhteistyötä koulun ulkopuolisten 
  toimijoiden kanssa
 •  PopUp-työpajat • Oppilaskunta • Uudet yritysideat • Mainokset • Tutkitaan 
 lähiympäristöä

- yhteisissä työskentelytilanteissa oppilaat saavat mahdollisuuden oppia vastavuoroisuutta, neuvottelu-
  taitoja sekä ponnistelua yhteisen tavoitteen saavuttamiseksi
 • kaikki tehtävät

- rohkaistaan oppilaita tuomaan vapaa-ajalla oppimiaan taitoja koulutyöhön ja opettamaan niitä toisille 
  oppilaille
 • PopUp-työpajat • Järjestöt tutuiksi 

- koulutyöhön sisällytetään toimintaa, jossa oppilaat saavat kokemuksia työstä, eri ammateista ja toisten 
  hyväksi toimimisesta
 • Julkiset palvelut kotikunnassa • Järjestöt tutuksi • Työ tutuksi • Lähiympäristön yrittäjyys  
 • Tutkitaan lähiympäristöä • Luonnonsuojelu

L7 Osallistuminen, vaikuttaminen ja kestävän tulevaisuuden rakentaminen

- tutkitaan kestävään kehitykseen, rauhaan, tasa-arvoon ja demokratiaan sekä ihmisoikeuksiin, erityisesti 
  lasten oikeuksiin, liittyviä kysymyksiä ja tilanteita
 • Lasten oikeudet tutuiksi • Yhdenvertaisuus • Tasa-arvo • Vaikutetaan yhdessä • Ruoka ja  
 kuluttaminen • Tutkitaan lähiympäristöä 

- ohjataan näkemään median vaikutus yhteiskunnassa ja harjoittelemaan median käyttöä vaikuttamisen 
  välineenä
 • Tasa-arvo • Miten vaikuttaa? • Vaikutetaan yhdessä • Mainokset

- harjoitellaan yhteistyötä, ristiriitojen käsittelyä ja ratkaisujen etsimistä sekä päätöksentekoa niin omassa 
  luokkayhteisössä ja eri opiskelutilanteissa kuin koko kouluyhteisössäkin
 • Miten vaikuttaa? • Vaikutetaan yhdessä • Oppilaskunta

- innostetaan oppilaita oppilaskuntatoimintaan, kerhotoimintaan ja esimerkiksi ympäristötoimintaan tai 
  muihin koulun ja lähiyhteisön tarjoamiin toimintamuotoihin
 • Arjen aktiivisuutta • Järjestöt tutuiksi • Oppilaskunta

- ohjataan ymmärtämään omien valintojen, elämäntapojen ja tekojen merkitys paitsi itselle, myös lähi-
  yhteisöille, yhteiskunnalle ja luonnolle
 • Yhteiset säännöt • Ruoka ja kuluttaminen • Miten vähällä selviää? 
 • Luonnonsuojelu • Eliön arvo 
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   TEHTÄVIEN SOVELTUVUUS MONIALAISTEN 
   OPPIMISKOKONAISUUKSIEN SUUNNITTELUUN

Askel-ajatusta ja annettuja teemoja voi käyttää sellaisenaan tai soveltaen monialaisten oppimiskoko-
naisuuksien rakentamisessa.

Opetussuunnitelmassa monialaisten oppimiskokonaisuuksien tavoitteita ovat:
- ymmärtää opiskeltavien asioiden välisiä suhteita ja keskinäisiä riippuvuuksia
- yhdistämään eri tiedonalojen tietoja ja taitoja sekä jäsentämään niitä mielekkäiksi 
 kokonaisuuksiksi vuorovaikutuksessa toisten kanssa
- rakentaa tietoa yhteisöllisesti tutkien ja soveltaen
- hahmottaa opittavien asioiden merkitys omassa elämässä

Eheyttämistä voidaan toteuttaa muun muassa:
- rinnastamalla eli opiskelemalla samaa teemaa kahdessa tai useammassa oppiaineessa saman-
 aikaisesti
- jaksottamalla eli järjestämällä samaan teemaan liittyvät asiat peräkkäin opiskeltaviksi
- toteuttamalla toiminnallisia aktiviteettejakuten teemapäiviä, erilaisia tapahtumia, kampan-
 joita,  opintokäyntejä ja leirikouluja
- muodostamalla oppiaineista integroituja kokonaisuuksia 

Paikallisella tasolla päätettävät asiat:
- oppilaiden opintoihin sisältyy vähintään yksi monialainen oppimiskokonaisuus lukuvuodessa
- sisällöistä ja toteuttamistavoista päätetään paikallisessa opetussuunnitelmassa ja täsmennetään   
 koulujen lukuvuosisuunnitelmissa
- hyödynnetään paikallisia voimavaroja ja mahdollisuuksia
- oppilaiden osallistuminen suunnitteluun on välttämätöntä
- toteuttaminen edellyttää yhteistyötä eri lähestymistapoja edustavien oppiaineiden kesken sekä   
 koulun muun toiminnan hyödyntämistä
- sisällöiksi etsitään toimintakulttuurin periaatteiden mukaisia, oppiaineiden ja opettajien väliseen   
 yhteistyöhön soveltuvia teemoja
- oppilaille annetaan palautetta työskentelystään oppimiskokonaisuuden aikana

Ideoinnin lähteinä voi käyttää seuraavia tehtäväpaketteja:
• Arjen aktiivisuutta • Yhdenvertaisuus • Vaikutetaan yhdessä • Julkiset palvelut kotikunnassa  
• Lähiympäristön yrittäjyys • Uudet yritysideat • Ruoka ja kuluttaminen • Mainokset • Miten 
vähällä selviää? • Tutkitaan lähiympäristöä • Luonnonsuojelu
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   TEHTÄVIEN SOVELTUVUUS YHTEISKUNTAOPIN OPETTAMISEEN

- Yhteiskuntaopin opetuksen tehtävänä on tukea oppilaan kasvua aktiiviseksi, vastuuntuntoiseksi ja yrit-
teliääksi kansalaiseksi. Oppilasta ohjataan toimimaan erilaisuutta ymmärtävässä, ihmisoikeuksia ja ta-
sa-arvoa kunnioittavassa moniarvoisessa yhteiskunnassa demokratian arvojen ja periaatteiden mukaan.

- Oppiaineen tehtävänä on antaa yhteiskunnan toiminnasta ja kansalaisen vaikutusmahdollisuuksista 
tiedollinen perusta sekä rohkaista oppilasta kehittymään oma-aloitteiseksi ja päämäärätietoiseksi yhteis-
kunnalliseksi ja taloudelliseksi toimijaksi.

- Yhteiskuntaopin opetuksessa oppilasta ohjataan seuraamaan ajankohtaisia kysymyksiä ja tapahtumia 
sekä hahmottamaan niiden yhteyksiä omaan elämään. Häntä harjaannutetaan hankkimaan ja arvioi-
maan kriittisesti erityyppisten toimijoiden tuottamaa tietoa sekä soveltamaan sitä kohtaamissaan tilan-
teissa.

- Oppilasta kannustetaan osallistumaan sekä toimimaan aktiivisesti ja rakentavasti erilaisissa tilanteissa 
ja yhteisöissä. Oppilasta ohjataan ymmärtämään, että yhteiskunnallinen päätöksenteko perustuu valintoi-
hin, joita tehdään vaihtoehtoisten mahdollisuuksien välillä pyrkimyksenä löytää yhteisymmärrys.

  YHTEISKUNTAOPPI 4.—6. LUOKILLA 

- perehdytään yhteisölliseen elämään ja rakentavaan vuorovaikutukseen
 • Mikä on tärkeää? • Yhdenvertaisuus • Tasa-arvo

- rohkaistaan kuuntelemaan muita, ilmaisemaan mielipiteitään ja perustelemaan näkemyksiään sekä     
  löytämään omat vahvuutensa
 • Mikä on tärkeää? • Yhdenvertaisuus • Tasa-arvo • Vaikutetaan yhdessä • Oppilaskunta  
 • Eliön arvo

- harjoitellaan päätöksentekoa ja vaikuttamisessa tarvittavia taitoja kouluyhteisössä sekä muiden lähiyh-
  teisön toimijoiden kanssa
 • Järjestöt tutuiksi • Vaikutetaan yhdessä • Oppilaskunta • Tutkitaan lähiympäristöä 

- opitaan, että yhteiskunnassa on erilaisia töitä ja ammatteja
 • Julkiset palvelut kotikunnassa • Työ tutuksi • Lähiympäristön yrittäjyys 

- tutustutaan vastuullisen kuluttamisen perusasioihin
 • Ruoka ja kuluttaminen • Miten vähällä selviää? • Tutkitaan lähiympäristöä 

  YHTEISKUNTAOPIN TAVOITTEET 4.—6. LUOKILLA 
 
• Merkitys, arvot ja asenteet
- tukea oppilasta harjaannuttamaan eettistä arviointikykyään liittyen erilaisiin inhimillisiin, yhteis-
  kunnallisiin ja taloudellisiin kysymyksiin
 • Yhteiset säännöt • Yhdenvertaisuus • Tasa-arvo • Miten vaikuttaa? 
 • Vaikutetaan yhdessä • Eliön arvo • Luonnonsuojelu



32  

• Yhteiskunnallisten arvojen, ilmiöiden ja tarkoitusperien ymmärtäminen
- ohjata oppilasta hahmottamaan oikeusjärjestelmän periaatteita, kuten yhteiskunnassa noudatettavia  
  pelisääntöjä
- ohjata oppilasta ymmärtämään median roolia yhteiskunnallisessa vaikuttamisessa
- ohjata oppilasta oivaltamaan työnteon ja yrittäjyyden merkityksen lähiyhteisössään
- tukea oppilasta ymmärtämään, että eri toimijoiden tuottamaan yhteiskunnalliseen tietoon liittyy erilai-
  sia arvoja, näkökulmia ja tarkoitusperiä
 • Mikä on tärkeää? • Yhteiset säännöt • Tasa-arvo • Järjestöt tutuiksi • Miten vaikuttaa? 
 • Vaikutetaan yhdessä • Kotikunnan ja kunnantalon toiminta • Julkiset palvelut kotikunnassa  
 • Työ tutuksi • Lähiympäristön yrittäjyys • Mainokset • Luonnonsuojelu

• Erilaisten yhteiskunnallisten tietojen ja taitojen soveltaminen
- kannustaa oppilasta harjoittelemaan demokraattisen vaikuttamisen perustaitoja sekä keskustelemaan  
  rakentavasti eri mielipiteistä
- tukea oppilasta ymmärtämään oman rahankäytön ja kulutusvalintojen perusteita sekä harjoittelemaan  
  niihin liittyviä taitoja
 • Miten vaikuttaa? • Vaikutetaan yhdessä • Oppilaskunta • Ruoka ja kuluttaminen • Miten  
 vähällä selviää? • Tutkitaan lähiympäristöä • Luonnonsuojelu • Eliön arvo 

  YHTEISKUNTAOPIN SISÄLLÖT  4.—6. LUOKILLA 

S1 Arkielämä ja oman elämän hallinta
- yhteiskunnan toiminta yksilön, perheen ja muiden lähiyhteisöjen näkökulmasta
- lähiyhteisön turvallisuus ja viihtyisyys
- työnteko, ammatit, oman rahan käyttö ja talouden hoito sekä vastuullinen kuluttaminen arjen 
  tilanteissa
 • Aktiivisuus lähiyhteisössä • Yhdenvertaisuus • Tasa-arvo • Oppilaskunta • Julkiset palvelut  
 kotikunnassa • Työ tutuksi • Lähiympäristön yrittäjyys • Ruoka ja kuluttaminen • Miten 
 vähällä selviää? • Tutkitaan lähiympäristöä • Luonnonsuojelu

S2 Demokraattinen yhteiskunta
- erilaiset yhteisöt, päätöksenteko, demokraattisen toiminnan arvot ja perusperiaatteet, kuten ihmis-
  oi keudet, tasa-arvo ja yhdenvertaisuus
- yhteisön jäsenen oikeudet ja velvollisuudet
 • Yhteiset säännöt • Tasa-arvo • Järjestöt tutuiksi • Vaikutetaan yhdessä • Kotikunnan ja 
 kunnantalon toiminta • Julkiset palvelut kotikunnassa 

S3 Aktiivinen kansalaisuus ja vaikuttaminen
- demokraattisen vaikuttamisen harjoittelu käytännössä
- toimiminen vastuullisena ja osallistuvana jäsenenä luokassa, koulussa, harrastuksissa ja mediassa
 • Arjen aktiivisutta • Yhteiset säännöt • Järjestöt tutuiksi • Miten vaikuttaa? • Vaikutetaan  
 yhdessä • Oppilaskunta • Tutkitaan lähiympäristöä • Luonnonsuojelu • Eliön arvo 

S4 Taloudellinen toiminta
- tutustutaan käytännön tilanteiden kautta talouteen ja kuluttamiseen
- tutustutaan lähiympäristön yrityksiin ja muihin palveluiden tuottajiin
 • Julkiset palvelut kotikunnassa • Työ tutuksi • Lähiympäristön yrittäjyys • Uudet yritysideat  
 • Ruoka ja kuluttaminen • Miten vähällä selviää?
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YHTEISKUNNALLISET TEEMAT – NÄKÖKULMIA OPETTAMISEEN

Tiina Rytkölä & Tiina Karhuvirta 

2000-luvun alun kansainväliset tutkimustulokset (esim. Suutarinen 2006; Suoninen et al. 2010) 
suomalaisnuorten passiivisesta otteesta ja haluttomuudesta osallistua yhteiskunnalliseen toimintaan 
herättivät laajaa huolta nuorten yhteiskunnallisista taidoista ja asenteista. Tutkimustulokset kannus-
tivat toteuttamaan nuorten yhteiskunnalliseen aktiivisuuteen tähtääviä kansallisia hankkeita ja myös 
kouluopetuksen sisältöihin alettiin kiinnittää erityistä huomiota. Tahtotilaksi muodostui yhteiskun-
nallisen kasvatuksen vahvistaminen. (Esim. Löfström 2002; 2015.) 

Vuonna 2016 voimaantulevien perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa yhteiskunnalliset 
teemat näkyvät monin tavoin. Laaja-alaisen osaamisen taidoissa huomioidaan esimerkiksi monilu-
kutaito, osallistuminen, vaikuttaminen ja kestävän tulevaisuuden rakentaminen sekä työelämätaidot 
ja yrittäjyys. Yhteiskuntaopin asemaa perusopetuksessa vahvistetaan ja oppiaine alkaa jo perusope-
tuksen vuosiluokilla 4–6. Perusopetuksen arvoperusta rakentuu neljästä pilarista, joista yhtenä on 
ihmisyys, sivistys, tasa-arvo ja demokratia. (POPS 2014). 

Perusteluja yhteiskunnallisten teemojen vahvistamiseen kouluopetuksessa on monia. Aktiivista kan-
salaisuutta tukevien tietojen ja taitojen opettamisella halutaan lisätä tulevien kansalaisen yhteiskun-
nallista, poliittista ja taloudellista kyvykkyyttä (Löfström 2015). Kouluopetus voi myös antaa hy-
vän kasvualustan lasten ja nuorten harjaantumiseen yhteiskunnalliseen pohdiskeluun ja tekemiseen 
(POPS 2014, 24). Lapset ja nuoret tarvitsevat innostavia esimerkkejä, kuinka kansalaiset voivat vai-
kuttaa ja osallistua yhteisönsä kehittämiseen (esim. Cantell 2005). 

TEOREETTISIA LÄHTÖKOHTIA YHTEISKUNNALLISTEN TEEMOJEN OPETTAMISEEN

Yhteiskunnallisilla teemoilla voidaan tarkoittaa sisältöjä tai aiheita, jotka linkittyvät yhteiskuntaan ja 
yhteiskunnallisiin ilmiöihin. Aihepiiri on laaja pitäen sisällään yhteiskunnalliset instituutiot, arvot, 
identiteetin ja toiminnan (ks. esim. Paloheimo & Wiberg 2012; Suoninen ym. 2010).       

Yhteiskuntatieteiden tapa tulkita ja ymmärtää maailmaa on moniääninen, vaihtoehtoja korostava ja 
kriittinen (esim. Paloheimo & Wiberg 2012). Luonnollista on, että yhteiskuntaopin oppiaineelle on 
annettu merkittävä rooli, ei pelkästään tiedollisten valmiuksien, vaan myös yhteiskunnallisen ajatte-
lun ja toimintahalukkuuden kehittämisessä. Myös kansalais-, osallisuus- ja demokratiakasvatuksen 
rooli on merkittävä. Näin tavoitteet ja toimenpiteet laajenevat muihin oppiaineisiin ja formaalia ope-
tusta laajemmalle. Tämän materiaalin teoreettiset lähtökohdat ovat yhteiskuntatieteissä ja edelleen 
yhteiskuntaopin didaktisessa ajattelussa. Mukaan on valittu sellaisia kansalaiskasvatuksen teemoja, 
jotka tukevat didaktista ajattelua, mutta antavat mahdollisuuden opettaa holistisesti oppiainerajoja 
ylittäen. 

Jan Löfströmin (2002, 90) mukaan yhteiskuntaa koskevia sisältöjä voidaan käsitellä ja opettaa op-
piaineesta riippumatta, koska koulun tehtävänä on sosiaalistaa lapset ja nuoret yhteiskuntaan ja sen 
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ilmiöiden ja kysymysten ymmärtämiseen. Tärkeää kuitenkin olisi huomioida, millä tavoin sisältöjä 
käsitellään ja opetetaan. Opettamisessa tulisi korostua sosialisaatioprosessin vuorovaikutuksellisuus 
ja siihen liittyvä mahdollisuus kyseenalaistaa vallalla olevaa järjestelmää (Puolimatka 1999, 94–95; 
ks. Löfström 2001; 2002). Esimerkiksi mielipide-erojen puntarointia pidetään demokraattisen ajat-
telun perustana (ks. Eränpalo 2012). Huomio tulisi kiinnittää yhteiskunnallisten sisältöjen lisäksi 
esimerkiksi siihen, kuinka paljon annetaan tilaa vaihtoehtoisille esitystavoille ja moniäänisyydelle. 

YHTEISKUNTATIEDOLLINEN OPETUS JA YHTEISKUNNALLINEN KASVATUS

Yhteiskuntaopin oppiaineella on nähty olevan keskeinen rooli yhteiskunnallisten teemojen opetta-
misessa, koska sen taustatieteet ovat valtio-opissa, sosiaalipolitiikassa, kansantaloudessa ja juridii-
kassa. Monet taustatieteet tuovat syvyyttä oppiaineeseen, mutta ovat myös omalta osaltaan hanka-
loittaneet sen opettamista. Yhteiskuntaopin oppiainetta on kritisoitu liian laajoista sisältökokonai-
suuksista sekä didaktisista puutteista. (Löfström 2001.) Oman haasteen tuo myös yhteiskuntaoppiin 
liitettyjen käsitteiden moninaisuus. Oppiaineeseen on sidottu sellaiset käsitteet kuin yhteiskunta-
tiedollinen opetus sekä yhteiskunnallinen opetus ja kasvatus. Käsitteiden eksakti määrittely ei liene 
helppoa ja Löfström (2002) on esimerkiksi todennut, että yhteiskunnallisen kasvatuksen käsite on 
jäsentymätön, eikä sille ole yksiselitteistä määritelmää. Voidaan summata, että tarkat määritelmät 
puuttuvat ja käsitteitä käytetään samaa tarkoittavissa yhteyksissä (ks. esim. Eränpalo 2012; Löfström 
2015). Yhteiskuntatiedollinen opetus ja yhteiskunnallinen opetus saattavat ankkuroitua vahvimmin 
juuri yhteiskuntaoppiin, kun taas yhteiskunnallinen kasvatus laajenee helpommin myös muihin op-
piaineisiin ja formaalin opetuksen ulkopuolelle. Määritelmiä voidaan avata esimerkiksi niille asetet-
tujen tavoitteiden kautta.

Tommi Eränpalo (2012) summaa yhteiskunnallisen opetuksen keskeisiä tavoitteita, ja hänen mu-
kaansa sen tulisi ohjata oppilasta perustellun mielipiteen muodostamiseen, kannustaa kriittiseen 
ajatteluun ja siihen, että myös eriäviä mielipiteitä voidaan kunnioittaa.  Arolan ja muiden (1993, 
14–23) mukaan yhteiskuntaopin yhdeksi keskeiseksi tavoitteeksi on asetettu yhteiskunnallinen si-
vistäminen, mutta myös nuorison yhteiskunnallinen aktivointi. (Arola ym. 1993, 14–23.). Samat ta-
voitteet ovat luettavissa myös uusissa perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (POPS 2014). 
Yhteiskuntaopin opetuksen tehtävänä on ”antaa yhteiskunnan toiminnasta ja kansalaisen vaikutus-
mahdollisuuksista tiedollinen perusta sekä rohkaista oppilaita kehittymään oma-aloitteisiksi yhteis-
kunnallisiksi ja taloudellisiksi toimijoiksi” (POPS 2014, 260). 

Suonisen ja muiden (2010) raportissa on kuvattu tarkasti yhteiskunnalliseen kasvatukseen liittyviä 
tavoitteita, jotka esiintyvät missä tahansa oppiaineessa. Näitä ovat oppilaiden kriittisen ja itsenäisen 
ajattelun taitojen edistäminen, ympäristöön kohdistuvan arvostuksen ja huolenpidon edistäminen, 
kykyä ja taitoa ratkaista konfliktilanteita, tietämys kansalaisoikeuksista ja -velvollisuuksista, tietä-
mys sosiaalisista, poliittisista ja muista yhteiskunnallisista instituutioista, oppilaiden kouluelämään 
osallistumisen edistäminen, oman näkökulman puolustamisen edistäminen, muukalaisvihan ja ra-
sismin torjuntakeinojen edistäminen, oppilaiden paikallisyhteisöön osallistumisen edistäminen sekä 
tulevan poliittisen elämän osallistumisen valmiudet.   
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Ahvenisto ja muut (2013) ovat listanneet yhteiskunnallisen osaamisen taitoja ja heidän mukaansa 
niihin kuuluvat tieto yhteiskunnan rakenteista ja prosesseista, kyky käyttää ja soveltaa tietoa, asen-
teet, taito toimia ja osallistua. Näitä taitoja opetuksella tulisi vahvistaa. 

Yhteiskunnallisten taitojen opettaminen ei kuitenkaan automaattisesti tarvitse olla kovin vuorovai-
kutteista, oppilaiden kriittiseen yhteiskunnalliseen ajatteluun ja toimijuuteen suuntaavaa, jos ope-
teltavat taidot liittyvät vaikkapa vain lakien noudattamiseen ja ahkeraan työn tekemiseen ilman 
osallistavaa toimintaa (Eränpalo 2012). Määritelmissä tuleekin huomioida, millaista kansalaisuutta 
yhteiskunnallisella opetuksella tai kasvatuksella halutaan lopulta vahvistettavan. Siksi myös kansa-
laiskasvatuksen käsitteen ja tavoitteiden avaaminen ovat tärkeitä.  

KANSALAISKASVATUS JA SEN ALATEEMAT     
  
Kansalaiskasvatukseen linkittyvät kansalaisvaikuttaminen, aktiivinen kansalaisuus ja kansalaisyh-
teiskunnassa toimiminen. Kasvatus yhdistää käsitteen koulutukseen ja opetukseen, joskin kasvatusta 
tapahtuu aina formaalin lisäksi nonformaaleissa ja informaaleissa ympäristöissä. Oppiminen, mutta 
myös yhteiskunnallisten taitojen harjoittelu tapahtuvat yhä enemmän formaalin opetuksen ulko-
puolella (esim. Kumpulainen ym. 2011; Eränpalo 2012). Omat vaikuttamiskokemukset niin kou-
lussa kuin vapaa-ajalla on ymmärretty vahvistavan yksilön halua ja kiinnostusta yhteiskunnalliseen 
osallistumiseen (Löfström 2015), siksi kumpaakaan ei saa väheksyä. Tämä käy ilmi myös Eurydicen 
(2012) Citizenship Education in Europe raportista. Raportin mukaan Euroopan tasolla tavoitteeksi 
on kasvavassa määrin tullut myös nuorten kannustaminen osallistumaan yhä aktiivisemmin yhteis-
kunnalliseen ja poliittiseen elämään. 

Eurydicen (2012) raportissa kansalaiskasvatusta määritellään seuraavasti: ”opiskelijoita valmistellaan 
tulemaan aktiivisiksi kansalaisiksi varmistamalla, että heillä on tarvittavat tiedot, taidot ja asenteet 
oman yhteiskuntansa kehityksen ja hyvinvoinnin edistämiseen. Määritelmä ei kata ainoastaan ope-
tusta ja oppimista luokkahuoneessa, vaan myös kouluelämästä ja yhteisöllisestä toiminnasta saadun 
käytännön kokemuksen”. Ahveniston ja muiden (2013) määritelmän mukaan kansalaiskasvatuksen 
päämääräksi tulee kansalaisen kyky osallistua ja vaikuttaa demokraattisen yhteiskunnan toimin-
taan. Yksilöllä on näin dynaaminen suhde yhteiskuntaan, kyse ei ole pelkästä sosialisaatioprosessista. 
(Koulu)opetuksen tehtävä kansalaiskasvatuksessa on luoda kompetensseja, joita yhteiskunnassa toi-
mimiseen tarvitaan. (Ahvenisto ym. 2013.)

Eurydicen raportista selviää, että Euroopan mailla on kansalaiskasvatuksen määritelmän lisäksi yh-
teisymmärrys kansalaiskasvatuksen sisällöistä ja tavoitteista. Raportin mukaan kaikkialla Euroopas-
sa kansalaiskasvatuksen opetussuunnitelmista nousee esiin neljä tavoitetta:
1) poliittisen lukutaidon saavuttaminen,
2) kriittisen ajattelun ja analyyttisten taitojen kehittäminen, 
3) asenteiden ja arvojen kehittäminen sekä 
4) aktiivisen kouluun ja/tai yhteisöön osallistumisen edistäminen. (Eyridice 2012.)
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Tarkemmat sisällöt tai aihealueet jokaisessa maassa liittyvät tietoon ja maan yhteiskuntapoliittisen 
järjestelmän ymmärtämiseen, ihmisoikeuksiin ja demokraattisiin arvoihin sekä tasa-arvoon ja oikeu-
denmukaisuuteen. Lisäksi yhteisymmärrys näyttäisi liittyvän myös kansalaiskasvatuksen työtapoi-
hin. Tekemällä oppimista sekä koulun päätöksentekoon aidosti osallistumista painotetaan, ja näitä 
on toteutettu myös kansallisissa suosituksissa tai määräyksissä. (Eyridice 2012.) 

Suomessa käytetään kansalaiskasvatuksen rinnalla myös osallisuuskasvatuksen käsitettä, joka sisäl-
löltään ei juuri poikkea aiemmin tässä luvussa esitettyyn kansalaiskasvatuksen määrittelyyn.  Kan-
salaiskasvatukseen linkittyy myös muita kasvatusteemoja, joita voidaan sisältöyhteydestä ja näkökul-
masta riippuen käsitellä omina kasvatusteemoina. Tällaisia ovat ihmisoikeus- ja demokratiakasvatus, 
jotka erotellaan käsitteenmäärittelyssä toisistaan. Ihmisoikeuskasvatus tulisi olla elämänlaajuista ja 
-mittaista kasvatusta (YK 66/137). Demokratiakasvatuksen voi ymmärtää suuntautuvan yksilön tie-
toihin, taitoihin ja asenteisiin, jotka liittyvät demokraattisiin oikeuksiin ja vastuihin ja osallistumi-
seen yhteiskunnalliseen ja poliittiseen toimintaan (OKM 2014, 26).

Kansalaiskasvatuksen tavoitteissa taloudelliset teemat samoin kuin ympäristönäkökulmat ovat toki 
esillä, mutta eivät kovin korostetusti. Sisällöissä niiden painotus on myös pieni. Yrittäjyyskasvatus 
ja kestävään elämäntapaan ja ekologisuuteen painottuvat näkemykset voivat omilla tavoitteillaan ja 
sisällöillään tuoda kansalaiskasvatuksen kenttään laajennettua näkökulmaa ja näin monipuolistaa 
yhteiskunnallisten teemojen käsittelyä. (1

Opetus- ja kulttuuriministeriön linjausten mukaan yrittäjyyskasvatuksen tavoitteena on antaa 
oppilaille perustiedot yrittäjyydestä, mutta laveammin yhteiskunnan eri järjestelmien toimin-
nasta. Tietojen lisäksi oppilaat saavat valmiuksia toimintaan, vaikuttamiseen ja vastuun kan-
toon sekä omassa elämässä että yhteiskunnan eri järjestelmissä. (Yrittäjyyskasvatuksen suunta-
viivat 2009.) Koulutuksen kentässä yrittäjyyskasvatus ymmärretään taito- ja asennekasvatukse-
na, jossa yrittäjämäisyys korostuu. Aktiivisuuden lisäämisen, yhteisöllisyyden, vastuullisuuden 
ja vaikuttamiseen kasvamisen lisäksi joustavuus, luovuus, yhdessä ideointi ja tekeminen, riskin-
otto sekä epävarmuuden sieto nostetaan esiin. (mm. Ruskovaara ym. 2011; Seikkula-Leino ym. 
2010; myös Brant & Wales 2009.) Uudistetuissa perusopetuksen opetussuunnitelman perus-
teissa (POPS 2014) yrittäjyyskasvatus näkyy eri oppiaineissa, korostetusti yhteiskuntaopissa ja 
erityisesti laaja-alaisen osaamisen tavoitteissa ’Työelämätaidot ja yrittäjyys’.   

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden mukaan oppilaita ohjataan kestävän elämän-
tavan omaksumiseen, jossa yhteiskunnallinen ulottuvuus on keskeinen. Kestävää tulevaisuutta 
rakennetaan ja arvioidaan yhteistyössä muiden kanssa. Samalla luodaan pohjaa ekososiaaliselle 
sivistykselle.  (ks. POPS 2014, 16) Esimerkiksi luonnontieteiden ja tiedekasvatuksen rooli eko-
sosiaalisen sivistyksen harjoittelemisessa on merkittävä. Rytkölän ja muiden (2011) artikkelis-
sa pohditaan luonnontieteellisen osaamisen sisällyttämistä yhteiskunnan jäseneksi kasvamisen 
taitoihin. Oppijoilta toivotaan sellaisten arvojen kehittymistä, joilla he voivat toimia vastuul-

1) Kasvatusteemojen yhteneväisyyksistä enemmän esim. Ikonen 2006; Rytkölä ym. 2011.
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lisesti ja kestävästi kaikissa sosiaalisissa tilanteissa. Jotta henkilö kykenee toimimaan millä ta-
hansa elämän alueella, hänen tiedot ja taidot tulee olla monipuolisia, joustavia ja mukautumis-
kykyisiä. 

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa yhteiskunnallisuus, kansalaiskasvatus ja ympäris-
tönäkökulma yhdistyvät laaja-alaisen osaamisen teemassa ’Osallistuminen, vaikuttaminen ja kestä-
vän tulevaisuuden rakentaminen’ seuraavasti: ”Perusopetuksen aikana oppilaat pohtivat menneisyyden, 
nykyisyyden ja tulevaisuuden välisiä yhteyksiä sekä erilaisia tulevaisuusvaihtoehtoja. Heitä ohjataan ym-
märtämään omien valintojen, elämäntapojen ja tekojen merkitys paitsi itselle, myös lähiyhteisöille, yhteis-
kunnalle ja luonnolle. Oppilaat saavat valmiuksia sekä omien että yhteisön ja yhteiskunnan toimintatapo-
jen ja -rakenteiden arviointiin ja muuttamiseen kestävää tulevaisuutta rakentaviksi.” (POPS 2014, 24.)

ALAKOULUSTA AKTIIVISEKSI KANSALAISEKSI

Yhteiskunnallisessa asennekasvatuksessa tavoitellaan kansalaiskyvykkyyttä sekä halua ja kiinnostus-
ta yhteiskunnalliseen osallistumiseen (ks. esim. Löfström 2015). Aktiivinen kansalaisuus on asen-
nekasvatuksen keskiössä. Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (POPS 2014, 17) oppi-
miskäsitys tukeutuu käsitykseen oppilaasta aktiivisena toimija, joka tarvitsee oppimisessaan myös 
ryhmää. Perusteiden mukaan yhdessä oppiminen edistää oppilaiden luovan ja kriittisen ajattelun ja 
ongelmanratkaisun taitoja sekä kykyä ymmärtää erilaisia näkökulmia. Ryhmässä ja harjoittelemalla 
opitaan aktiivista kansalaisuutta (POPS 2014, 24).

Aktiiviseen kansalaisuuteen ymmärretään yleisesti kuuluvan vaikuttaminen ja yhteiseksi hyväksi toi-
miminen sekä vastuun ottaminen ja osallistuminen yhteisten asioiden hoitoon (Laitinen & Nurmi 
2003, 125).  Aktiiviseen kansalaisuuteen katsotaan kuuluvan kokemus yhteisöön kuulumisen tun-
teesta (EU 1997) eli kokemusosallisuus (Karhuvirta & Lestinen 2015). Lasten osallisuus omien asi-
oidensa käsittelyyn vahvistetaan useassa laissa ja voidaan puhuakin oikeusosallisuudesta (Karhuvirta 
& Lestinen 2015). 

Esimerkiksi Hannele Cantell (2005, 47–48) on toivonut, että varsinkin lapsille ja nuorille pystyt-
täisiin tarjoamaan aktiivisesta kansalaisuudesta ja vaikuttamisesta arkipäiväisiä kokemuksia. Perus-
opetuksen opetussuunnitelman perusteiden (POPS 2014, 28) mukaan oppilaat saavat kokemuksia 
kuulluksi ja arvostetuksi tulemisesta yhteisön jäseninä, muun muassa oppilaskunta-, tukioppilas- ja 
kummitoiminnan sekä vapaaehtoistyön kautta. Alakoulussa demokraattisen toiminnan kokemuksia 
saadaan omassa opetusryhmässä, koulussa ja sen lähiympäristössä sekä erilaisissa verkostoissa. Näissä 
voi oppia osallistumisen ja vaikuttamisen taitoja ja kasvaa vähitellen vastuun kantamiseen. (POPS 
2014, 35 158.)

Erityisesti oppilaskuntatoiminnan nähdään mahdollistavan hyvin arkipäiväisen, myös lapsen oike-
usosallisuutta tukevan tavan aktiivisen kansalaisuuden harjoitteluun (Karhuvirta & Lestinen 2015). 
Oppilaskuntatoiminta ymmärretään myös oppilaiden kansalaisosallistumisen ja kouludemokratian 
rakenteena koulussa (Ahonen 2005). Vuonna 2007 perusopetuslakiin (1998/628, 47a §) tuli mainin-
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ta oppilaiden yhteistoimintaa, vaikutusmahdollisuuksia ja osallistumista edistävästä oppilaskunnas-
ta. Lainkohta tarkentui vuoden 2014 alussa siten, että koulussa tulee olla oppilaskunta. Koululla on 
tämän mukaan velvoite edistää kaikkien oppilaiden osallisuutta ja mahdollisuutta osallistua koulun 
toimintaan ja kehittämiseen ja ilmaista mielipiteensä oppilaiden asemaan liittyvissä asioissa. 

Alakoulun aktiivista kansalaisuutta voidaan tukea ajattelun taidoilla, joita kansalaisuuteen kuuluu. 
Pelkistäen voitaisiin pyrkiä myös ”hyvään tai toivottavaan” kansalaisuuteen. Kansalainen tarvitsee 
yhteiskunnassa toimimiseen mm. kriittisen ajattelun, eettisen ajattelun ja luovan/soveltavan ajattelun 
taitoja. Alakoululaisen ajattelun taitoja voisivat olla tiivistäen:

Kriittinen ajattelu
 - keskustelutaidot (mm. perusteleminen, argumentointi, erilaisten näkökulmien huomioiminen) 
 - medialukutaito (mm. tulkinta, lähdekriittisyys)
Eettinen ajattelu
 - ymmärrys omista oikeuksista ja velvollisuuksista
 - suvaitsevaisuustaidot (mm. erilaisuuden hyväksyminen, erilaisten näkökulmien 
   kunnioittaminen)
 - pyrkimys sosiaaliseen oikeudenmukaisuuteen (mm. toisten kunnioittaminen, tasa-arvo)
 - halu ottaa vastuuta itsestä, muista ja yhteisestä ympäristöstä
 - halu toimia kestävän tulevaisuuden puolesta
 - halu toimia demokratian arvojen ja ihanteiden puolesta
Luova/soveltava ajattelu
 - into aloitteellisuuteen ja toiminnallisuuteen
 - yrittäjämäiset taidot (mm. ennakkoluulottomuus, rohkeus, havaintokyky, pettymysten 
   sietäminen, erilaisen osaamisen tunnistaminen ja hyödyntäminen)
 - tahto itsensä toteuttamiseen 

YHTEISKUNNALLISTEN TEEMOJEN SISÄLLÖT

Yhteiskunnalliset teemat ovat perinteisesti linkittyneet yhteiskunnallisiin kouluaineisiin, historiaan 
ja yhteiskuntaoppiin. Myös monissa muissa oppiaineissa on näkyvissä yhteiskunnallinen orientaatio. 
(Löfström 2001.) Suonisen, Kuparin ja Törmäkankaan ICCS 2009-tutkimusraportin mukaan eri-
tyisesti historian, yhteiskuntaopin, maantieteen, uskonnon, elämänkatsomustiedon, kotitalouden ja 
terveystiedon oppiaineissa korostuvat yhteiskunnalliset sisällöt. Sisällöt korostuvat myös perusope-
tuksen arvoperustassa ja sitä kautta ne ovat osana kaikissa oppiaineissa ja toimintakulttuurissa. Kou-
lujen rehtorien vastausten mukaan sisällöt näkyvät myös kerhotoiminnassa, vapaaehtoistoiminnassa 
ja oppituntien ulkopuolisissa projekteissa. (Suoninen ym. 2009, 14-16.) 

Suonisen ja muiden tekemä analyysi perustuu vuoden 2004 perusopetuksen opetussuunnitelman 
perusteisiin, joka joltain osin poikkeaa vuoden 2014 perusopetuksen opetussuunnitelman perusteis-
ta. Uusissa perusteissa esimerkiksi oppiaineita läpäisevät aihekokonaisuudet ovat poistuneet ja yhteis-
kuntaopin oppiaineen aloitusta on varhennettu. Uudistettujen perusteiden läpikäynti osoittaa, että 
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edelleen yhteiskunnalliset teemat näkyvät arvoperustassa, koulun toimintakulttuurissa, lähes kaikis-
sa oppiaineissa ja laaja-alaisen osaamisen sisällöissä. (ks. POPS 2014; Suoninen ym. 2010.)  

Suonisen ja muiden (2010, 8, 19) raportissa esitellään kansainvälisessä yhteistyössä laadittua viite-
kehystä yhteiskunnallisiksi sisältöalueiksi, jotka opetuksessakin tulisi näkyä. Näitä ovat 1) kansa-
laisyhteiskunta ja sen osa-alueet kuten kansalaisuus ja instituutiot; 2) yhteiskunnalliset perusarvot 
kuten tasa-arvo ja yhteenkuuluvuus; 3) kansalaistoiminta kuten osallistuminen ja vaikuttaminen; 4) 
kansalaisidentiteetti kuten yhteiskunnallinen minäkuva ja yhteisöllisyys. Tarkempia aihealueita suo-
malaisessa opetuksessa määriteltiin olevan ympäristö, kansalaisen oikeudet ja velvollisuudet, ihmis-
oikeudet, sukupuolten tasa-arvo, oikeudet ja velvollisuudet työelämässä, erilaiset kulttuurit ja etniset 
ryhmät, vaalit ja äänestäminen, media ja viestintä, oikeusjärjestelmä, perustuslaki ja poliittiset järjes-
telmät, Euroopan Unioni, talous- ja liike-elämä, globaali yhteisö ja kansainväliset järjestöt, maasta ja 
maahan muutto sekä vapaaehtoistyö. 

Vaikka edelliset aihealueet käsittävät perusopetuksen 8. luokan opetuksen, ovat ne valideja myös 
tarkasteltaessa ylempien tai alempien vuosiluokkien yhteiskunnallisten sisältöjen opetusta. Uudet 
perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet (POPS 2014) määrittelevät melko tarkkaan aihealu-
eet, joita ikäkausittain tulisi opetuksessa käsitellä. Vaikka tarkkoja sisältöjä on pyritty karsimaan ja 
opetussuunnitelmat siten antavat tilaa väljään tapaan toteuttaa sisältöjä, suuntaviivat ovat kuitenkin 
selvillä (Löfström 2015; POPS 2014). 

Yhteiskunnallisten teemojen sisällyttämisessä vuosiluokkien 4.–6. opetukseen täytyy tehdä monen-
laista valintaa. Teemat eivät saisi olla sisällöiltään liian vaikeita ja opettamisessa tulisi korostua taito-
jen harjoittelu (esim. Löfström 2015). Lapsilähtöisyyden, kokeilemisen ja tekemisen tulisi mahdollis-
tua (POPS 2014). Yhteiskuntaa voidaan tarkastella sosiaalisen, poliittisen ja taloudellisen järjestelmi-
en kautta. Kaikki järjestelmät pitävät sisällään taitoja ja toimintamahdollisuuksia. (Esim. Paloheimo 
& Wiberg 2012.) 
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YKS, KAKS ARVIOIMAAN YHTEISKUNNALLISIA TAITOJA 

Najat Ouakrim-Soivio

Syksyllä 2016 otetaan uudistetut opetussuunnitelman perusteet käyttöön suomalaisissa peruskou-
luissa. Perinteisten tietojen ja taitojen rinnalle on tullut laaja-alainen osaaminen, joka käsittää tieto-
jen ja taitojen lisäksi arvot, asenteet ja tahdon (POPS 2014, 20). Laaja-alaisen osaamisen tavoitteet 
opetetaan ja arvioidaan osana eri oppiaineita. Syksyllä 2016 aletaan uutena oppiaineena opettaa vuo-
siluokille 4-6 myös yhteiskuntaoppia, jossa on otettu huomioon laaja-alaisen osaamisen tavoitteet. 
Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet (2014) eivät tunne käsitettä yhteiskunnallinen taito. 
Kyse on paljon laajemmasta tietojen, taitojen ja asenteiden muodostamasta kokonaisuudesta kuin 
yhden oppiaineen määrittelemistä tiedoista ja taidoista. Tässä yhteydessä kuitenkin käytetään yhtä 
yksittäistä oppiainetta esimerkkinä, jotta lukijalle muodostuisi käsitys niistä tiedoista ja taidoista, 
joita yhteiskuntaopissa opetellaan ja harjoitellaan, ja joiden voidaan ajatella muodostavan perustaa 
yhteiskunnallisille taidoille. Se, missä määrin kansalainen hallitsee yhteiskunnallisia taitoja ja toi-
mii elämässään niitä käyttäen, on vaikeaa tietää, saati arvioida. Tutkimuksissa onkin todettu, että 
yhteiskunnallisten taitojen arviointi on 21. vuosisadan taidoista kaikkein vaikeimmin arvioitavissa 
(Binkley ym. 2012, 61).

Tämän artikkelin tavoitteena on antaa lukijalle käsitys yhteiskuntaopin opetukseen liittyvistä laaja-
alaisen osaamisen taidoista ja siitä, miten ne tulisi ottaa huomioon oppimisen ja osaamisen arvioin-
nissa.  

TULEVAISUUDEN AVAINTAITOJEN YHTEYS LAAJA-ALAISEEN OSAAMISEEN

Jo 1970-luvlta lähtien eri maiden koulutusjärjestelmissä, kansainvälisissä yhteisöissä ja koulutusor-
ganisaatoissa, kuten OECD:ssä ja EU:ssa, on yritetty määritellä 21. vuosisadalla tarvittavia taitoja.  
Lähtökohtana näiden, niin kutsuttujen tulevaisuuden avaintaitojen, määrittelyssä on ollut se, että 
niiden tulisi vastata kehittyvän työelämän ja muuttuneen sosiaalisen elämän asettamiin vaatimuk-
siin.  Yksi tunnetuimmista tulevaisuuden avaintaitojen määrittelyyn liittyvistä malleista lienee KSA-
VE, joka on kirjainlyhenne sanoista knowledge eli tieto, skills eli taidot sekä attitudes, values and ethics 
eli asenteet, arvot ja eettisyys. KSAVE-mallissa tulevaisuuden avaintaitojen on katsottu muodostu-
van 1) ajattelun taidoista, 2) työskentelytaidoista, 3) työvälineiden hallintataidoista ja 4) kansalaisena 
olemisen taidoista. Ajattelutaitoihin on luettu kuuluvaksi luovuus ja innovatiivisuus, kriittinen ajat-
telu, ongelmaratkaisutaidot ja päätöksenteko sekä oppimaan oppimisen taidot. Työskentelytaitoihin 
kuuluvat kommunikaatiotaidot ja yhteistyötaidot. Työvälineiden hallintataitoja ovat informaation 
lukutaito, tieto- ja viestintäteknologiataidot sekä digitaaliset taidot. Kansalaisena olemisen avaintai-
toihin on liitetty kuuluvaksi aktiivinen kansalaisuus sekä globaalisti että paikallisesti, elämä ja työ-
ura sekä kulttuuritietoisuus ja sosiaalinen vastuu. (Binkley ym. 2012, 18, 36–56.)

Tulevaisuuden avaintaitoja on analysoitu myös sen mukaan, ovatko ne kognitiivisia vai konatiivisia 
taitoja. Kognitiiviset taidot liittyvät havaintoihin, ajatteluun ja toiminnallisiin taitoihin. Esimerkkejä 
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kognitiivisista taidoista ovat tiedon analysointitaidot ja tiedon käyttäminen, monimutkaisten ongel-
mien ratkaisutaidot sekä uusien toimintamallien luominen. Konatiiviset taidot liittyvät puolestaan 
siihen, minkälainen käsitys henkilöllä on omista kontrollimahdollisuuksistaan, ja niitä ovat muun 
muassa itsensä ymmärtäminen ja kontrollointi sekä muiden ymmärtäminen ja vuorovaikutustaidot. 
(Marzano & Heflebower 2012, 9.) Tulevaisuuden avaintaitoja on määritelty myös siitä näkökulmas-
ta, mitä taitoja ja valmiuksia opetuksen ja koulutuksen tulisi voida antaa.  Näitä taitoja ovat vies-
tintä äidinkielellä, vieraat kielet, ongelmanratkaisutaidot, oppimaan oppimisen taidot, analyyttinen 
ja kriittinen ajattelu, matematiikan osaaminen, perusosaaminen luonnontieteessä ja teknologiassa, 
vuorovaikutus- ja tunnetaidot, aloitekyky ja yritteliäisyys, luovuus ja digitaaliset taidot. (Griffin ym. 
2012.)

Suomessa opetus- ja kulttuuriministeriö on ryhmitellyt yhteiskunnassa tarvittavat kansalaisten tai-
dot 1) ajattelun taitoihin, 2) työskentely ja vuorovaikutustaitoihin, 3) käden ja ilmaisun taitoihin, 4) 
osallistumisen ja vaikuttamisen taitoihin ja 5) itsetuntemuksen ja vastuullisuuden taitoihin (OKM 
2012).  Useissa maissa tulevaisuuden avaintaidot on liitetty osaksi kansallista opetussuunnitelmaa 
niin, että ne ovat osa eri oppiaineiden opetusta. Yhteistä avaintaitojen määrittelylle eri maiden kan-
sallisissa opetussuunnitelmissa on myös se, että niissä ei ole oppiaineittain yksityiskohtaisesti määri-
telty, miten eri avaintaidot saavutetaan eri oppiaineissa. (Binkley ym. 2012, 34–36.) 

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteisiin (2014) on uutena asiakokonaisuutena määritelty 
laaja-alaisen osaamisen tavoitteet. Laaja-alaisen osaaminen tarkoittaa opetussuunnitelmaperusteiden 
mukaan tietojen, taitojen, asenteiden, arvojen ja tahdon muodostamaa kokonaisuutta. Kuten useissa 
muissa maissa, myös Suomessa laaja-alainen osaaminen on määritelty opetettavaksi osana eri oppi-
aineiden opetusta. Siksi laaja-alaiselle osaamiselle asetetut tavoitteet ja sisällöt on määritelty yksityis-
kohtaisesti eri oppiaineiden kuvauksissa. (POPS 2014, 20; ks. myös POPS 2014, 260.) 

ARVIOINNIN PERIAATTEITA PERUSOPETUKSESSA

Arvioinnilla on useita eri tehtäviä. Se muun muassa toteaa, motivoi, kannustaa, ohjaa, summaa ja 
ennustaa tulevaa (Ks. esim. Koppinen ym. 1994, 88–89). Arviointi on mukana kaikissa oppimisen 
ja opettamisen vaiheissa, sillä arvioinnin tehtävänä on tukea ja edistää oppimista ja opettamista. Ar-
vioinnin periaatteisiin kuuluu, että sen tavoitteiden tulee olla selkeitä ja selviä sekä arvioitavalle että 
arvioijalle. Arvioinnin tarkoitus määrittää pitkälti sen, mihin arviointi kohdistuu, mitä arvioidaan, 
miten arviointi toteutetaan ja miten arvioinnissa saatua tietoa käytetään. 

Suomalaisessa koulumaailmassa arviointi ymmärretään prosessina, jonka tehtävänä on tukea oppi-
mista ja antaa oppilaalle palautetta siitä, miten hän on suoriutunut suhteessa asetettuihin tavoittei-
siin. Tätä kutsutaan myös arvioinnin formatiiviseksi tehtäväksi. Arvioinnin toinen keskeinen tehtävä 
sekä suomalaisessa että muiden maiden koulutusjärjestelmissä on pyrkiä kuvaamaan kaikille arvi-
ointitietoa tarvitseville, kuten opettajalle, huoltajille tai oppilaalle itselleen oppilaan edistymistä ja 
hänen suoritustasoaan, jota puolestaan voi kutsua arvioinnin summatiiviseksi tehtäväksi. Arvosanan 
antaminen eli arvostelu perustuu yhteisiin säädöksiin ja normeihin siitä, miten asetettuja tavoitteita 
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sekä opittuja tietoja ja taitoja arvioidaan. Parhaimmillaan arvioinnin avulla myös opettajalla on mah-
dollisuus saada palautetta omasta työstään.  

Perusopetusta ohjaavat säädökset ja normit (perusopetuslaki (628/1998); perusopetusasetus 
(852/1998); Perusopetuksen opetussuunnitelmien perusteet 2004; 2014). Ne edellyttävät, että tie-
tojen, taitojen, asenteiden, käyttäytymisen ja työskentelyn arviointi perustuu opetussuunnitelman 
perusteissa määriteltyihin tavoitteisiin. Oppilasta tai hänen suoritustaan ei verrata toisiin oppilaisiin 
tai heidän suorituksiinsa, vaan asetettuihin tavoitteisiin, joiden arvioimiseksi on laadittu hyvän osaa-
misen kuvakset kuudennen vuosiluokan päättyessä ja päättöarvioinnin kriteerit arvosanalle kahdek-
san (8). Tavoitteiden pohtiminen ja niiden asettaminen yhdessä oppilaan kanssa sekä oppilaan oman 
oppimisen edistymisen seuraaminen ja arviointi kehittävät omalta osaltaan oppilaan itsearviointitai-
toja. (POPS 2014, 48–50.)

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (2004; 2014) pyritään erottamaan toisistaan osaa-
misen ja edistymisen arviointi, joista annettava arviointipalaute on erilainen. Osaamista arvioidaan 
numerolla tai kirjaimella, edistymistä taas arvioidaan usein sanallisella palautteella. Kumpikin ar-
viointi, sekä numeroarviointi että sanallinen arviointi, perustuvat oppiaineittain määriteltyihin ku-
vauksiin tai kriteereihin oppilaan hyvästä osaamisesta opintojen nivel- tai päättövaiheessa. Kuten jo 
edellä todettiin, oppimisen ja osaamisen arvioinnin tulee aina kiinnittyä ennalta asetettuihin tavoit-
teisiin. Arvioinnissa tavoitteita verrataan saavutettuihin tuloksiin tai tuloksia verrataan asetettuihin 
tavoitteisiin. Näin arviointi palvelee myös seuraavien tavoitteiden asettamisessa. Arviointi ei kohden-
nu oikein, jos arviointikriteerit eivät mittaisi asetettuja tavoitteita. (Jakku-Sihvonen 2001; Atjonen 
2007.) Arviointikriteereiden haasteena on, että niiden tulisi kuvata riittävän konkreettisesti sitä, mi-
ten asetettuja tavoitteita arvioidaan. Tavoitteista johdetut konkreettiset arviointikriteerit ovat sellai-
sia, jotka toisaalta tukevat opettajaa heidän arviointityössään, toisaalta auttavat oppilasta asettamaan 
oppimiselleen uusia tavoitteita ja ymmärtämään, miten hän on tavoitteita saavuttanut. 

ARVIOIDAANKO OPPIAINEESSA ASENNETAVOITTEITA VAI EI? 

Laaja-alaisen osaaminen on määritelty tietojen taitojen, arvojen, asenteiden ja tahdon muodostamak-
si kokonaisuudeksi (POPS 2014, 20). Kaikissa perusopetuksen oppiaineissa on määritelty tiedollisia 
ja taidollisia tavoitteita, jotka on otettu myös huomioon perusopetuksen 6. vuosiluokan päättyessä, 
kun määritellään hyvää osaamista eli arvosanaa kahdeksan ja päättöarvioinnin kriteerissä arvosanal-
le kahdeksan. Perusopetuksen opetussuunnitelmaperusteissa ei ole määritelty oppilaan tahtoa, mutta 
joissain oppiainekohtaisissa osioissa saattaa olla määritelty oppiaineen välittämiä arvoja ja asenteita.

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (2014) oppiaineet poikkeavat toisistaan siinä, on-
ko niissä määritelty lainkaan oppiainekohtaisia asennetavoitteita ja arvioidaanko oppiaineen asen-
netavoitteita vai ei. Suomen kieli ja kirjallisuus -oppimäärän arviointikriteerit vuosiluokan kuusi 
päätteeksi eivät sisällä asennetavoitteita lainkaan (POPS 2014, 165–166). Yhteiskuntaopissa vuosi-
luokkien 4-6 oppiainekohtaisessa osiossa on määritelty kaksi asennetavoitetta, mutta niitä ei oteta 
huomioon arvioinnissa. Ensimmäinen yhteiskuntaopin asennetavoite kohdistuu oppilaan kiinnos-
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tukseen ympäröivästä yhteiskunnasta ja yhteiskuntaopista tiedonalana, toinen liittyy siihen, että op-
pilaan eettinen arviointikyky harjaantuu käsiteltäessä inhimillisiä, yhteiskunnallisia ja taloudellisia 
kysymyksiä. Hyvän osaamisen kuvauksessa kuudennen vuosiluokan päätteeksi todetaan selvästi, että 
yhteiskuntaopissa asennetavoitteita ei oteta huomioon annettaessa oppilaan arvosanaa. (POPS 2014, 
262.)  Ympäristöopissa on kuvattu vuosiluokkien 3-6 opetuksessa kolme asennetavoitetta, jotka ote-
taan huomioon myös oppiaineen arvioinnissa. Kuudennen vuosiluokan päätteeksi määritellyssä hy-
vän osaamisen kuvauksessa ympäristöopin merkitys, arvot ja asenteet näkyvät oppiaineen kolmessa 
asennetavoitteessa. Ympäristöopin tavoitteena on muun muassa synnyttää ja ylläpitää oppilaan kiin-
nostusta ympäristöön ja ympäristöopin opiskeluun sekä auttaa oppilasta kokemaan kaikki ympäristöopin 
tiedonalat merkityksellisiksi itselleen.  Kyseisessä asennetavoitteessa arviointi kohdistuu ympäristöopin 
merkityksen hahmottamiseen. Hyvä osaaminen eli arvosana kahdeksan edellyttää edellä esitetyn 
asennetavoitteen kohdalla, että oppilas osaa antaa esimerkkejä ympäristöopin tiedonalojen merkityk-
sestä. (POPS 2014, 243.) Eri oppiaineiden arviointi perusopetuksen kuudennen vuosiluokan päät-
tyessä edellyttää opettajalta tarkkuutta ja huolellisuutta, sillä hänen tulee varmistaa, onko kyseises-
sä oppiaineessa asennetavoitteet määritelty ja vaikuttavatko asennetavoitteet oppiaineen arviointiin. 

LAAJA-ALAISEN OSAAMISEN KUVAUS ALALUOKKIEN YHTEISKUNTAOPISSA 

Valtioneuvoston asetuksen (422/2012) mukaan vuosiluokilla 4-6 opetetaan yhteiskuntaoppia yh-
teensä vähintään kaksi vuosiviikkotuntia ja vuosiluokilla 7-9 yhteensä vähintään kolme vuosiviik-
kotuntia. Opetuksen järjestäjät tai koulut päättävät, miten opetustunnit jaetaan eri vuosiluokkien 
kesken. Vuosiluokkien 4-6 yhteiskuntaopin opetuksesta ei ole vielä vakiintuneita käytänteitä, koska 
sitä aletaan opettaa uuden tuntijaon mukaisesti ensimmäisen kerran syyslukukauden alussa vuonna 
2016. Yläluokkien yhteiskuntaoppia opetetaan melko yleisesti siten, että kaikki kolme yläluokille 
osoitettua vuosiviikkotuntia opetetaan yhdeksännellä vuosiluokalla.  Opetuksen järjestäjille ja kou-
luille on siirretty päätettäväksi, miten laaja-alaisen osaamisen tavoitteet toteutetaan ja miten opetus 
järjestetään. Kunnat ja koulut voivat painotta haluamiaan laaja-alaisen osaamisen aihealueita, päät-
tää, miten ne käytännössä toteutetaan ja miten niiden toteutumista seurataan. (POPS 2014, 25).  
 
Sekä vuosiluokkien 4-6 että yläluokkien yhteiskuntaopin opetuksen tavoitteisiin on määritelty ku-
luvaksi kaikki seitsemän laaja-alaisen osaamisen tavoitetta. Ne ovat ajattelu ja oppimaan oppiminen 
(L1), kulttuurinen osaaminen, vuorovaikutus ja ilmaisu (L2), itsestä huolehtiminen ja arjen taidot (L3), 
monilukutaito (L4), tieto- ja viestintäteknologinen osaaminen (L5), työelämä ja yrittäjyys sekä osallis-
tuminen (L6), vaikuttaminen ja kestävän tulevaisuuden rakentaminen (L7).  Perusopetuksen opetus-
suunnitelman perusteiden yhteiskuntaopin oppiaineosuudessa vuosiluokille 4-6 on määritelty oppi-
aineen opetuksen tavoitteiden ja sisältöalueiden lisäksi tavoitteisiin liittyvä laaja-alainen osaamisen 
tavoitteet, jotka on esitetty taulukossa 1. (POPS 2014, 260.) Taulukkoon on tummennettu ne laaja-
alaisen osaamisen tavoitteet, jotka kulloinkin otetaan huomioon tiettyä oppiainekohtaista tavoitetta 
arvioitaessa. 
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TAULUKKO 1. YHTEISKUNTAOPIN OPETUKSEN TAVOITTEET JA LAAJA-ALAINEN OSAAMINEN.

MITEN ARVIOIDA LAAJA-ALAISTA OSAAMISTA? 

Laaja-alaista osaamista arvioidaan sekä formatiivisesti että summatiivisesti. Käytännössä se tarkoit-
taa, että oppilaalle annetaan palautetta, ohjausta ja tukea, jotta hän saa käsityksen laaja-alaisen osaa-
mien taidoistaan, ja siitä miten hänen taitonsa ovat kehittyneet. Formatiiviseen arviointiin kuuluvat 
myös oppilaan itse- ja vertaisarviointitaidot, joita tulisi harjoittaa ja kehittää osana oppilaan oppi-
misprosessia. Laaja-alaisen osaamisen arvioinnissa on tärkeää myös selvittää, ymmärtääkö oppilas 
annetun tehtäväkokonaisuuden, onko hän motivoitunut ja toimiiko hän vastuullisesti suorittaessaan 
annettua tehtävää.  Yleensä edellä mainittujen asioiden arvioiminen tapahtuu osana oppimispro-
sessia, kun opettaja antaa ohjaavaa, formatiivista palautetta. Ohjauskeskustelu, jossa oppilas pohtii 
omaa motivaatiotaan tai vastuullisuuttaan joko opettajan tai vertaisryhmän kanssa, toimii osana op-
pimis- ja arviointiprosessia. Erilaisia taitoja arvioitaessa on olennaista selvittää, kuinka hyvin oppilas 
kykenee suunnittelemaan, toteuttamaan ja arvioimaan itse hänelle asetettuja tehtävä. Arvioinnin 
kohteena on hyvä olla myös, miten oppilas osaa käyttää apunaan ongelmaratkaisu-, tiedonhankinta-, 
vuorovaikutus- ja tvt-taitoja. Opintojakson tai opintokokonaisuuden päättyessä monella eri tavalla ja 

 Laaja-alainen 
Opetuksen tavoitteet osaaminen
  
Yhteiskunnassa tarvittavien tietojen ja taitojen omaksuminen sekä yhteiskunnallinen 
ymmärrys
  
T3 ohjata oppilasta hahmottamaan itsensä yksilönä ja erilaisten  L2, L3, L4, L7
yhteisöjen jäsenenä, ymmärtämään ihmisoikeuksien ja tasa-arvon 
merkityksen sekä hahmottamaan yhteiskunnan oikeudellisia periaatteita
   
T4 ohjata oppilasta tarkastelemaan median roolia ja merkitystä omassa L2, L4, L5
arjessa ja yhteiskunnassa
   
T5 ohjata oppilasta oivaltamaan työnteon ja yrittäjyyden merkityksen L3, L4, L6, L7
lähiyhteisössään
   
T6 tukea oppilasta ymmärtämään, että eri toimijoiden tuottamaan L1, L2, L4
yhteiskunnalliseen tietoon liittyy erilaisia arvoja, näkökulmia ja 
tarkoitusperiä
   
Yhteiskunnallisen tiedon käyttäminen ja soveltaminen
  
T7 kannustaa oppilasta harjoittelemaan demokraattisen vaikuttamisen L2, L6, L7
perustaitoja sekä keskustelemaan rakentavasti eri mielipiteistä
    
T8 tukea oppilasta ymmärtämään oman rahankäytön ja kulutusvalintojen L3, L4
perusteita sekä harjoittelemaan niihin liittyviä taitoja
   
T9 kannustaa oppilasta erilaisten yhteisöjen toimintaan ja  L3, L4, L5, L7
harjoittelemaan median käyttöä turvallisella ja yhteiskunnallisesti 
tiedostavalla tavalla 
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monilla eri kerroilla saatua arviointitietoa ikään kuin ”summataan” yhteen, kun arvioidaan sitä, mi-
ten oppilas osaa ja hallitsee ennalta asetuttuja tavoitteita suhteessa ennalta asetettuihin kriteereihin. 
Taitojen arviointi edellyttää yleensä myös sitä, että taidon osaamisen ja hallinnan lisäksi pohditaan 
sitä, miten hyvin oppilas tai opiskelija ymmärtää kyseisen taidon merkityksen ja kuinka hyvin hän 
osaa soveltaa taitoja käytännön tilanteissa.

MALLIA AMMATILLISESTA KOULUTUKSESTA: OSAAMISKARTTA

Ehkä juuri taitojen ja laaja-alaisen osaamisen monipuolisessa arvioinnissa yleissivistävä koulutus voi-
si oppia ammatillisen koulutuksen käytänteistä. Opiskelijoiden taitojen arvioinnissa on ammatil-
lisessa koulutuksessa käytetty jo pitkään apuna autenttista arviointia tai yhdistelty formatiivista ja 
summatiivista arviointia käyttämällä apuna esimerkiksi osaamiskarttaa. (Anttila 2013, 110–113.) 
Oppilaslähtöisessä eli autenttisessa arvioinnissa oppilaan osaamisen tasoa arvioidaan oikeissa, käy-
tännön tilanteissa ns. suoritusarviointina. Osaamiskartan avulla on toisaalta seurattu opiskelijan tai-
tojen edistymistä oppimisprosessissa, toisaalta sillä on varmistettu, että opiskelija on saavuttanut ne 
taidot, joita häneltä edellytetään. Osaamiskartan etuna on, että se lisää oppilaan ja opettajan välistä 
arviointikeskustelua ja auttaa oppilasta hahmottamaan ja seuraamaan omien taitojensa kehittymistä 
kokonaisvaltaisemmin. Koulun tai oppilaitoksen on mahdollista laatia osaamiskarttaan perustuva 
arviointilomake, jonka avulla oppilas ja opettaja arvioivat taitojen kehittymistä ja niiden hallintaa. 
Arviointilomake voi toimia myös yhteisten arviointikeskustelujen pohjana. Arviointikeskusteluissa 
pyritään luomaan yhteinen näkemys siitä, miten oppilaan osaamistaso ja asetetut osaamisvaatimuk-
set kohtaavat. (Anttila 2013, 105–107.) 

YHTEISKUNTAOPIN TAITOJEN JA LAAJA-ALAISEN OSAAMISEN ARVIOINNIN HAASTEITA JA MAHDOLLISUUKSIA

Tulevaisuuden avaintaitojen mukaan ottaminen Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteisiin 
(2014) laaja-alaisen osaamisen kautta asettaa arvioinnille haasteita sekä yksilö- ja koulutasolla että 
järjestelmätasolla (POPS 2014, 20–25).  Arviointi on pitkälti nähty yleissivistävässä koulutuksessa 
melko kaksijakoisesti joko formatiivisena, oppimisen arviointina tai summatiivisena, osaamisen tai 
opitun arvioimisena. Arvioinnin kohteina ovat perinteisesti olleet oppiainekohtaisesti määritellyt 
tiedot ja taidot.  Kuten tietoja, myös taitoja arvioidaan formatiivisesti, jolloin arvioinnin painopiste 
on siinä, miten oppilaan taidot ovat kehittyneet suhteessa asetettuihin tavoitteisiin tai aiempaan tai-
totasoon. Taitojen summatiivinen arviointi tarkoittaa puolestaan sitä, että arvioidaan, miten hyvin 
oppilas osaa tai hallitsee ennalta määritellyn taidon tai taitotason. 

Seuraavalla esimerkillä kuvataan taitojen summatiivista arviointia järjestelmätasolla. Kyse on ennen 
kaikkea siitä, miten perusopetuksen päättövaiheen oppilaat osasivat opetussuunnitelman perusteissa 
(2004) ja päättöarvioinnin kriteereissä yhteiskuntaopille määriteltyjä taitoja. Osa yhteiskuntaopin 
oppimistulosten arvioinnissa käytetyistä tehtävistä arvioi oppilaiden taitoa lukea kriittisesti tilastol-
lisia ja mediaesityksiä, osa taitoa perustella yhteiskunnallisia asioita, ymmärtää yhteiskunnallisten 
päätösten eri vaihtoehtojen seurauksia ja taitoa ymmärtää yhteiskunnallisen ja taloudellisen toimin-
nan eettisiä seurauksia. Oppilaat hallitsivat keskimäärin hyvin yhteiskuntaopin tietoja ja taitoja, sillä 
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oppilaiden keskimääräinen ratkaisuosuus oli 64 % (Ouakrim-Soivio & Kuusela 2012, 60). Perus-
opetuksen päättövaiheen oppilaiden osaaminen oli heikointa, kun heiltä edellytettiin taitoja selittää 
asioiden välisiä yhteyksiä ja ihmisten toimintaan vaikuttavia tekijöitä sekä hahmottaa yhteiskunnal-
lisen ja taloudellisen kehityksen vaihtoehtoja (Ouakrim-Soivio & Kuusela 2012; ks. myös Ahvenisto 
ym. 2013, 43–44.) Löfströmin mukaan yhteiskunnallisia taitoja voidaan harjoitella muun muassa 
sellaisilla työtavoilla, jossa oppilasta ohjataan etsimään tietoja, vertailemaan, erittelemään, päättele-
mään ja perustelemaan. Väittelyjen, roolipelien, simulaatioiden ja ongelmaratkaisutehtävien avulla 
oppilaat oppivat käyttämään hankkimiaan tietoja ja soveltamaan niitä käytännössä. Löfström pi-
tääkin tietojen ja taitojen opiskelua saman kolikon kahtena eri puolena. (Löfström 2012, 151–152.) 
 
Koska laaja-alaisella osaamisella tarkoitetaan tietojen ja taitojen hallinnan lisäksi oppilaan asenteita, 
arvoja ja tahtoa (POPS 2014, 20), kuuluvat siihen tiedollisten ja toiminnallisten tavoitteiden lisäksi 
myös asennetavoitteet. Käytännössä se tarkoittaa, että laaja-alaista osaamista arvioitaessa tulisi tar-
kastella sitä, minkälaisia osaamisalueita oppilas osaa ja taitaa, miten hän hallitsee erilaisia laaja-alai-
sen osaamisen taitoja, miten hän suhtautuu ja sitoutuu yhteisiin arvioihin sekä sitä miten hän omassa 
toiminnassaan ottaa huomioon ja toteuttaa kyseisen laaja-alaisen osaamisalueen oppimista edistäviä 
asenteita.

LOPUKSI

Yhteiskuntaoppiin liittyvien laaja-alaisen osaamien arviointi on monella tavalla haastavaa. Kansain-
välisesti tiedetään, että 21. vuosisadan avaintaidoksi määritelty kansalaisena toimimisen avaintaidon 
(local and global citizenship) arviointi on jäänyt taka-alalle, koska se on vaikeaa. Toistaiseksi puuttuu 
esimerkiksi toimiva arviointityökalu, jolla voitaisiin arvioida esimerkiksi nuorten kansalaisena toimi-
misen taitoja käytännössä. (Binkley ym. 2012, 61.) Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa 
(2014) on perusopetuksen järjestäjille ja kouluille annettu laajat mahdollisuudet painottaa omissa 
paikallisissa opetussuunnitelmaperusteissa ja käytännön kouluopetuksessa, mitä laaja-alaisen osaa-
mien taitoja halutaan painottaa ja miten painotukset otetaan huomioon eri oppiaineiden arvioinnis-
sa niin perusopetuksen 6. vuosiluokan päättyessä kuin oppilaiden päättöarvioinnissa. Suomalaisen 
koulutusjärjestelmän vahvuutena pidetty laaja pedagoginen vapaus voi muodostua perusopetuksen 
oppilaan yhdenvertaisen arvioinnin haasteeksi, sillä valitessaan paikallisesti painotettavia laaja-alai-
sen osaamisen alueita, kuten valtakunnallisissa normeissa ohjeistetaan (POPS 2014, 25), paikalliset 
painotukset heijastuvat väistämättä myös arviointiin. Laaja-alaisen osaamisen alueet, erityisesti asen-
teiden ja arvojen osalta, on ohjeistettu eri tavoin sen mukaan minkä perusopetuksessa opetettavan 
oppiaineen nivelvaiheen arvioinnista tai päättöarvioinnista on kyse.  Tämä vaatii käytännön arvi-
ointityötä tekeviltä opettajilta paneutumista eri oppiaineiden erilaisiin ohjeistuksiin sekä opetusta 
suunniteltaessa että arviointia tehtäessä. Vaarana on, että arvioinnissa keskitytään helppoihin ja yk-
siselitteisiin arviointikohteisiin, eikä arviointityötä tehdä kulloisenkin oppiaineen tavoitteista käsin 
ja arviointikriteereitä noudattaen (Ks. esim. Ahvenisto ym. 2012, 42).
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• Arviointi muun muassa toteaa, motivoi, kannustaa, ohjaa, summaa ja ennustaa tulevaa
• Laaja-alaista osaamista arvioitaessa tulee tarkastella
  - miten paikallisessa opetussuunnitelmassa on määritelty se, missä oppiaineissa  
   laaja-alaisen osaamisen tavoitteita ja sisältöjä, opetetaan, opitaan ja arvioidaan.
  - minkälaisia osaamisalueita oppilas osaa ja taitaa, 
  - miten hän hallitsee erilaisia laaja-alaisen osaamisen taitoja, 
  - miten hän suhtautuu ja sitoutuu yhteisiin arvioihin sekä 
  - miten hän omassa toiminnassaan ottaa huomioon ja toteuttaa kyseisen laaja-
   alaisen osaamisalueen oppimista edistäviä asenteita.
• Oppilaalle annetaan palautetta, ohjausta ja tukea, jotta hän saa käsityksen laaja-alaisen 
 osaamien taidoistaan, ja siitä miten hänen taitonsa ovat kehittyneet.
• Laaja-alaisen osaaminen kattaa tietojen ja taitojen lisäksi arvot, asenteet ja tahdon. 
 Perusopetuksessa opetettavat oppiaineet poikkeavat toisistaan erityisesti asenteiden ja
 arvojen osalta, jotka on kuvattu eri tavoin eri oppiaineissa. Siksi asennetavoitteiden 
 arviointi edellyttää opettajalta tarkkuutta ja huolellisuutta, ja hänen tulee varmistaa,
 onko kyseisessä oppiaineessa asennetavoitteet määritelty ja vaikuttavatko asenne-
 tavoitteet oppiaineen arviointiin. 
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VERKOSTOISTA VOIMAA

Riikka Kuusisto-Kajander

Koulun yhteisöllinen toimintakulttuuri tuo kipinää pedagogisiin toimintatapoihin niin luokkahuo-
neissa kuin oppiaineiden yhteistyössäkin. Pedagoginen uudistus muuttaa työtapoja sekä oppimis-
ympäristöjä. Opiskelun painopiste laajenee luokassa oppimisesta sen ulkopuolelle, jolloin oppimista 
tapahtuu yhteistyössä koulun sisällä koulun aikuisten ja muiden oppilaiden kanssa sekä koulun ul-
kopuolella yhteisön kanssa. Tällaisessa oppimisessa kasvatetaan aktiivisen ja yritteliään kansalaisen 
taitoja: hyödynnetään toimimista yhteisössä sekä oppilaiden omia vapaa-ajan verkostoja ja osaamista. 
(POPS 2014.)
Verkostoyhteistyön määritelmä kattaa sekä yksilö- että organisaatiotason:
”Verkostomainen yhteistyö voidaan määritellä prosessiksi, jossa yksilöt, ryhmät tai organisaatiot tulevat 
yhteen, ovat toistensa kanssa tekemisissä ja muodostavat yhteistyösuhteen molemminpuolisen hyödyn saa-
miseksi.” (Helakorpi 2014) 
Opetushallitus määrittelee koulun verkostoitumisen seuraavasti: ”Koulun verkostoitumisella tarkoi-
tetaan suhteellisen pysyviä ja säännöllisiä yhteyksiä koulun ulkopuoliseen maailmaan niin, että verkos-
toituminen ulottuu opettajiin ja oppilaisiin saakka ja näkyy yhteistyönä eri tahojen kesken.” (KenGuru) 
Opettajan asiantuntijuuden määrittämisessä verkosto- ja työyhteisöosaaminen on yksi asiantuntijuu-
den osa-alueista substanssiosaamisen, pedagogisen osaamisen ja kehittämisosaamisen kanssa.

OPETTAJA JA VERKOSTOYHTEISTYÖ

Verkostoissa korostuu yhteistyö. Opettajan yhteistyöhalu ja -kyky etsiä ratkaisuja ongelmiin ja tarjo-
ta oppilaille mielekkäitä oppimisympäristöjä toimivat verkoston rakentamisen hyvinä lähtökohtina. 
Verkostot rakennetaan molemminpuolisen hyödyn saamiseksi ja osaamisen rikastuttamiseksi. Ne toi-
mivat kanavina, joiden kautta opettajalla ja hänen koulullaan on mahdollista päästä käsiksi omaa 
osaamista täydentävään tietoon ja taitoon. Verkostoissa innovoidaan yhdessä, rakennetaan ja ko-
keillaan uutta sekä opitaan toisilta. Verkostoissa opitaan myös toisten kokemuksista nopeammin ja 
tehokkaammin kuin itse toimien. Tällaista toimintatapaa kutsutaan sosiaaliseksi navigoinniksi ja kol-
lektiiviseksi älykkyydeksi. Parhaimmillaan se tuottaa innovaatioita, joihin yksittäiset verkoston jäsenet 
eivät koskaan yksinään pääsisi. Onnistumisen kannalta keskeistä on toimijoiden hyvä yhteistyö ja 
osallistujien kokoonpano voi vaihtua eri projekteissa. Halutun yhteistyökumppanin yhtenä kriteeri-
nä on organisaation innovatiivisuus. Innovatiivisena pidetty kumppani on haluttu, koska sen kanssa 
voidaan tavoitella suurempia haasteita, kuin yksin. Eri projekteissa mukana olevien kumppaneiden 
kanssa yhteistyön elvyttäminen myöhemmin on usein helppoa, kun ollaan jo tuttuja, tunnetaan 
kumppanin taustaorganisaatio ja toimintatavat. 

Aikaisemmin koulut ovat suosineet suhteellisen pysyviä verkostoja ja vakiintunutta yhteistyökuviota 
vuodesta toiseen. Verkosto ei kuitenkaan ole itsetarkoitus. Sen arvon määrittelee se, kuinka hyvin 
se palvelee kumppaneiden tarkoitusta ja tavoitteita. Ihanteellisin tilanne on silloin, kun verkoston 
jäsenten osaaminen kattaa verkoston osaamistarpeen. Esimerkiksi oppilaille oppiminen työelämää 
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simuloivissa projekteissa merkitsee tällöin kuhunkin projektiin löytyvää parasta kumppania ja pa-
rasta tietotaitoa.

Opettajan verkostoja ovat paikalliset areenat – paikalliset toimijat lähiyhteisössä, johon kouluraken-
nuskin sijoittuu. Kansallisilla ja kansainvälisillä areenoilla laajennetaan tietämystä toimintatavoista 
muualla, kasvatetaan suvaitsevaisuutta ja kielitaitoa globaaleille kansalaisille. Virtuaaliset areenat voi-
vat toimia työkaluina edellisten toteuttamisessa.

Yhteiskunnalliseen kasvatukseen soveltuvat kaikki tahot koulun sisällä ja koulun ulkopuolella. Mää-
räävää on, millä tavoitteilla ja minkälaisella sisällöllisellä yhteistyöllä oppimista lähdetään rakenta-
maan.

Opettajan kumppaneita ovat:
 - toiset saman asteen koulut
 - päiväkodit
 - ylemmän ja alemman asteen oppilaitokset
 - normaalikoulut
 - opettajankoulutuslaitokset ja yliopistot
 - vanhainkodit
 - oppilaan huoltajat ja isovanhemmat
 - kunta
 - järjestötoimijat
 - hankkeet
 - yritykset
 - koulutusten ja tilaisuuksien tuottajat
 - laaja-alaiset työryhmät
 - asiantuntijat
 - koulun henkilöstön edustamat eri ammattiryhmät
 - koulun palveluiden tuottajat (kiinteistölaitos, keittiön raaka-ainetoimittajat, 
  tavarantoimittajat jne.)
 - ammattijärjestöt

MITEN ALKUUN?

Helpointa on lähteä pohtimaan yhteistyötä tavoitteen tai sisällön kautta: minkälaisia luontaisia 
kumppaneita opettajan oppiaineisiin löytyy, jotka tukevat laaja-alaista ilmiöpohjaista oppimista? Yh-
teinen kiinnostuksen kohde yhdistää. Kumppanin löytämisessä auttavat opettajan omien työverkos-
tojen ja vapaa-ajan verkostojen kartoittaminen. Harrastuskaveri saattaakin olla juuri se etsitty hen-
kilö. Entä voisiko taloyhtiön viherammattilaisten kanssa löytyä yhteinen sävel? Tai kaupan vieressä 
se oman kaupunginosan kehittämishankkeen tila, josta yhteistyömahdollisuuksia löytyisi? Siskon 
työpaikkakin on ollut mukavasti yhteistyössä oppilaitosten kanssa, olisiko meillä mahdollisuuksia? 
Yläkoulun oppilaat voisivat testata opittuja taitoja naapurin alakoulun oppilaiden kanssa. 
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Oppimisen tavoitteiden tai sisällön osuessa kumppanin ydinosaamiseen, suunnittelu lähtee käyntiin 
luontevasti.

Suunnitteluun kannattaa varata tapaaminen ja pohtia jo etukäteen:
 - mitä koulu yhteistyöltä tavoittelee?
 - mihin opettaja/koulu on valmis sitoutumaan?
 - minkälaisesta jaksosta ajallisesti puhutaan ja mihin ajankohtaan se sijoittuu?
 - kuinka monta tapaamista tai yhteydenottoa yhteistyössä on odotettavissa?
 - mitä koulu toivoo yhteistyökumppanilta?
 - kuka kumppanin edustaja toimii yhteistyössä?
 - minkälaista osaamista koulu on valmis tarjoamaan kumppanille yhteistyössä?
 - mitä yhteistyö antaa kumppanille?
 - miten oppilaat osallistetaan yhteistyöhön jo suunnitteluvaiheessa?
 - minkälaista tulosta yhteistyöstä on odotettavissa?

Opettajan pedagoginen osaaminen punnitaan verkostoissa: vaikka yhteistyön suunnittelu ja yhtey-
denotot vaikuttaisivat opettajasta mielenkiintoisilta toteuttaa itse ja ottaa oppilaat vasta valmiiseen 
suunnitelmaan mukaan, on tärkeää antaa oppilaiden rakentaa omannäköistä yhteistyötä omista läh-
tökohdistaan käsin. Etukäteen yhdessä luodut opetussuunnitelmaa mukailevat tavoitteet jäsentävät 
opettajan ja oppilaiden yhteissuunnittelua hyvin.

Opettajan valmistautumista verkostoyhteistyöhön lisäävät:
 - tutustuminen koulua ympäröivään yhteisöön, sen yksityisiin ja julkisiin palveluihin, 
  harrastusmahdollisuuksiin, yhdistyksiin ja yritystoimintaan
 - tutustuminen yhteisössä meneillään oleviin hankkeisiin ja kumppanuuksiin
 - perehtyminen koulussa meneillään oleviin hankkeisiin ja kontaktointi koulun 
  nykyisiin kumppaneihin, kumppaneiden osaamisen tunnistaminen 
 - opettajan oman työelämäosaamisen päivittäminen 
 - tulevaisuustietoisuus: tulevaisuuden kehityssuuntien ennakointi
 - työtapojen ja tiedon jakaminen koulussa, tiedon yhteinen luonti
 - oman osaamisen uudistaminen ja valmentautuminen innovoivaan työskentelytapaan:
   - työn vaatimien tietojen ja taitojen hallinta ja niiden soveltaminen käytännön 
    työtehtäviin
   - osaaminen on tietämisen ohella laajempaa tekemisen hallintaa, jossa sosiaalinen 
    vuorovaikutus painottuu
   - joustavuutta ja epävarmuuden sietoa
   - osaaminen on jatkuvaa arviointia ja kehittämistä
   - työnkuva painottuu entistä enemmän verkostosuhteisiin, toiminnan ohjaukseen ja 
    oppimisen organisointiin
 - oman toimintaympäristön muutokseen sopeutuminen ja sen johtaminen
 - oman asiantuntijuuden kehittäminen: ammattialojen ja rajat ylittävää laaja-alaista asiantunte-
  musta (asiantuntijuus kehittyy yhteisön toimintaan osallistumalla paremmin kuin muodol-
  lista tietoa opiskelemalla)
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Opettajan aktiivisuus verkostojen rakentajana ja verkostomaiseen yhteistyöhön osallistujana hyödyt-
tää koko koulua. Etuina voidaan mainita osaamisen ja kokemusten jakaminen, uuden oppiminen, 
ideointi ja verkoston tuottamat, taustaorganisaatiota hyödyttävä erityisosaaminen. Yksittäisten opet-
tajien varaan rakentuvat verkostot haavoittavat koulua opettajan vaihtaessa työpaikkaa.  Siksi onkin 
perusteltua rakentaa koko koulun yhteisiä verkostoja, joissa yhteistyösuhteita elvytetään säännöllises-
ti ja monipuolisesti eri projektein.

VERKOSTOISTA VOIMAA OPPIMISEEN

Verkosto-osaaminen nousee oppimisympäristöstä haasteena myös oppilaille. Se edellyttää oppilaalta 
kulttuuriosaamista, kommunikointitaitoja, systeemiajattelua ja tulevaisuusosaamista, kuten hänen 
opettajaltansakin. Keskeistä siinä oppilaalle on transfer: miten opittua tietoa pystytään soveltamaan 
uusissa konteksteissa ja muissa tilanteissa (ks. Tuomi-Gröhn & Engeström, 2001). Verkosto-oppimi-
sella vastataan kouluopetuksen haasteisiin, joita ovat mm. motivaatio oppimiseen, kyky mukautua 
muuttuvaan ja taito tarttua haasteisiin sekä käyttää uusia kehittyviä taitoja.

Kuten muussakin oppimisessa, verkostomaisessa työtavassa oppilaat kasvatetaan vastuuseen omasta 
ja ryhmän oppimisesta. Tässä materiaalissa esitetyt oma-aloitteisuus, kriittisyys, vastuullisuus sekä 
toiminnan ja tulosten arviointi ovat verkostoyhteistyön kulmakiviä. Koulussa edistetään vaihtoeh-
toisten ratkaisujen keksimistä kaikissa tilanteissa, opinnoissa ja vapaa-aikana. Aktiivinen oppiminen 
ja oppilaskeskeinen näkökulma lisäävät oppilaiden motivaatiota ja kiinnostusta oppimiseen. Taitava 
opettaja lisää oppimista edistääkseen oppimisympäristöihin elementtejä oppilaiden omista verkos-
toista ja elämästä.

Kokeilevat oppimisympäristöt mahdollistavat oppilaan tutkimisen, ideoinnin, kyseenalaistamisen ja 
opittujen tietojen soveltamisen. Ne kannustavat myös toteuttamaan oppilaiden omia ideoita. Opet-
tajan rooli on tukea ja mahdollistaa löytäminen ja oivaltaminen, tarjota välineitä oppimiseen, joka on 
itseohjautuvaa ja josta oppija itse ottaa vastuuta. Opettaja toimii omalla toiminnallaan esimerkkinä 
verkostoituneesta työtavasta. 

Oppilaiden omia oppimisessa hyödynnettäviä verkostoja ovat esimerkiksi perhe ja sukulaiset, harras-
tukset, kiinnostuksen kohteet sekä päivittäinen elinympäristö.

ESIMERKKEJÄ

Verkostoissa etsitään eri osaamisten synergiaetuja. Opettajan on hyvä tiedostaa, että kouluissa suosi-
tut yritysvierailut eivät täytä kaikilta osin verkostoyhteistyön määritelmiä, jos vierailu jää vain kier-
roksen jälkeiseksi kahvitteluksi. Kumppanille mielekästä on ehdottaa pelkän vierailun sijaan aitoa 
yhteistyötä, jossa oppilaiden oppimiskokemuksen lisäksi myös kumppani saa jotain vierailusta. Tällä 
ei tarkoiteta liiketoiminnan lisäämiseen vaikuttavia elementtejä, vaan oppilaiden ikätason huomioi-
via tehtäviä, jotka jollakin tavalla tuovat lisäarvoa kumppanin toiminnalle ja tekevät koulusta halu-
tun ja miellyttävän yhteistyökumppanin. Oppilasryhmän vastavuoroisesti toteuttamia tehtäviä ovat 
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olleet kirjoitukset henkilöstölehteen, piirustukset vierailusta, työntekijöiden haastattelut tai lehtiar-
tikkelit paikallislehtiin. Kyseiset tehtävät sopivat pienillekin oppilaille. 

Seuraavassa taulukossa on esitelty joitakin koulujen yhteistyöprojekteja, jossa verkostokumppani on 
näytellyt merkittävää roolia. Projektimainen työskentely ja sen tuotokset ovat hyödyttäneet kaikkia 
osapuolia:

Yhteistyö Koulu Kumppani Tulos

Tarve saada koululle 
oma tunnus.

Oppilaat suunnittelivat 
koulun kansainvälisil-
le yhteistyökumppaneil-
le jaettavan, koulua ku-
vastavan tuliaisen. Tun-
nusta jaetaan myös an-
sioituneille opettajille ja 
oppilaille.

Kultaseppä ohjasi oppi-
laiden suunnittelupro-
sessia ja ohjeisti valmis-
tusta, välitti tietoa am-
matistaan, sen kehitty-
misestä, kansainvälisty-
misestä sekä opiskelu-
mahdollisuuksista.

Malli ja valumuotti kou-
lun omaan tunnukseen 
(arvometallipinssi), tu-
tustuminen kädentaita-
jan ammattiin ja tuotan-
toprosessiin sekä teolli-
sen muotoilun harjoitte-
leminen.

Tarve kierrättää kou-
luun kertyneitä vanho-
ja oppimistarvikkeita.

Oppilaat ideoivat tieto-
suojaroskasta, vanhois-
ta pulpeteista, poiste-
tuista tietokoneista ym. 
tarvikkeista uusiotuot-
teita.

Yhteistyökumppani arvioi 
uusiotuotteiden valmis-
tettavuutta ja käytettä-
vyyttä, tiedotti kierrätyk-
sestä ja jätteiden uusio-
käytöstä.

Oppilaiden esiintymis-
kokemus, tutustuminen 
kierrätysprosessiin, ti-
laus pienestä sarjas-
ta uusiotuotteita, koulun 
tilojen siivoaminen.

Oppilaiden kiinnos-
tus yhteistyöhön, tar-
ve testata omaa osaa-
mista.

Yläkoulun oppilaat tu-
tustuivat huovutukseen. 
Oppilaat opettivat tai-
don alakoululaisille työ-
pareina.

Jokaisella pienellä op-
pilaalla ”oma opettaja” 
vanhemmasta oppilaas-
ta, joka opetti taidon, eri 
oppiaineiden integroimi-
nen projektiin.

Kaikilla oppilailla uuden 
taidon oppiminen, oh-
jauskokemus ja ongel-
manratkaisu, valmiste-
tut tuotteet, tuotokset 
näyttelyissä.

Eri oppiaineiden integ-
rointi, ilmiöpohjainen 
oppiminen.

Oppilaat tutustuivat jo-
kiin elinympäristönä ja 
maantieteellisesti.

Oppilaat käsittelivät ai-
hetta eri oppitunneil-
la. Musiikissa sävellettiin 
tuotokselle äänimaise-
maa, äidinkielessä kirjoi-
tettiin haastatteluja, ku-
vataiteissa kuvitettiin ju-
listeita, biologiassa ja 
maantieteissä aihetta kä-
siteltiin tutkivan oppimi-
sen ja ongelmanratkai-
sun kautta.

Oppilaiden kuvaamia 
TV-reportaaseja löy-
döksistään, uusia sä-
vellyksiä, julisteita, lo-
puksi näyttely.
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