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FORORD

Barn och unga lever i en mediekultur dar manga erfarenheter férmedlas via
medierna. Forhallandet till medierna kan vara givande, men dven smart-
samt: vad ar ratt, vad ar fel, duger jag? Barn och unga behdver mangsidiga
mediekunskaper for livet i mediekulturen. Detta forutsatter att de far syste-
matisk medieundervisning. Det ar en uppgift framfor allt {6r professionella
inom sektorn for fostran och utbildning.

Medielarande innebar att barn och unga 6var sig 1 de fardigheter som behovs
1 mediekulturen. I centrum f6r denna inlarning finns en realistisk beddmning
av bade lararens och elevens mediekunskaper. Med mediekunskaper avses
den formaga till kritiskt tdnkande, samarbete och interaktion och den bered-
skap att gestalta, beddma och hantera information som ar nédvandiga i da-
gens varld. Mediekunskaper handlar inte bara om hur man anvander sjalva
tekniken, utan aven om sjalvkannedom, mod att uttrycka sig sjalv och for-
maga att paverka.

Publikationen Inlarningsstig till mediekunskaper inom den grundlaggande
utbildningen beskriver utvecklingen av mediekunskaperna som en kontinu-
erlig process fran arskurs 1 till arskurs 9 i grundskolan. Denna publikation
ger en oversikt over mediekunskaperna: vad ar kreativa och estetiska far-
digheter, formaga till interaktion, formaga att gora kritiska tolkningar och
sdkerhetsfardighet? Syftet ar inte att ge en detaljerad beskrivning av olika
undervisningsmetoder inom medieundervisningen utan att Oppna nya per-
spektiv och visa varfor medieundervisning behovs.



Malet med detta informationspaket ar att stéda hela skolgemenskapen fran
rektorer till larare genom att beratta hur medier kan behandlas och utnyttjas
1 undervisningen och hur medieundervisningen kan inforas i laroplanerna.
Rektorn kan upptacka hur medieundervisningen i skolan behdver utvecklas
och fa nya idéer till samarbete, som i sin tur sporrar lararna att férdjupa sin
medieundervisning.

Detta informationspaket ar en fortsattning pa Klubbcentralens publikatio-
ner Mediefostran inom smabarnsfostran och Mediakasvatus esi- ja alku-
opetuksessa (pa finska). Publikationen har finansierats av undervisnings-
och kulturministeriet.

Mediekunskaper har nyckelposition pa 2000-talet. Vi hoppas att mediefost-
ran betraktas inom skolundervisningen som en mojlighet att berika under-
visningen inom olika larodmnen pa ett mangsidigt satt. Den ar ett satt att ge
barn och unga mojligheter och redskap att sjalva hantera detta viktiga om-
rade 1 deras liv — medierna.

Minna Riikka Jarvinen Ritva-Sini Merilampi
Verksambhetsledare, PeD Arbetsgruppens ordforande, PeD
Klubbcentralen
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PASTAENDE:
Eleverna kan for-
kovra sina medie-
kunskaper utanfor

skolan.”

MOTPASTAENDE:
Elevernas medie-
kunskaper utvecklas
inte av sig sjalva.”



FORR I TIDEN delade familjen, byn och skolan pa ansvaret for barnets upp-
fostran. I dag ar mediekulturen den fjarde aktoren pa faltet for fostran: den
ar vardaglig och narvarande overallt. Barn och unga anvander internet for
otaliga dndamal, och de njuter ocksa av filmer, spel och tidningar, program-
utbudet 1 tv och radio samt av musik och litteratur. Lararna ar intresserade
av barnens och ungdomarnas verklighet och av de miljoer dar eleverna ver-
kar, aven av medierna.

Relationen till medierna ar en kontinuerlig process, dar individen fordjupar
sig i och tolkar medieinnehall och fortlépande ger dem nya betydelser. Med
en medierelation avses individens Overgripande satt att betrakta medieinne-
hall och mediekulturen.

Genom medieundervisning hjalper lararen eleverna att reflektera 6ver olika
medieinnehdll eller diskutera de val som eleverna gor nar de anvander olika
medieredskap. Lararen ger eleverna inspiration, stéd, handledning och re-
spons. Samtidigt leder lararen skapandet av medieinnehall och aktiviteter
som siktar pa deltagande via medierna.

Medieundervisning som en garant for jamlikhet

Dagens elever beskrivs ofta som “digitala infodingar” som fran forsta borjan
har battre mediekunskaper an lararna. Denna generalisering lamnar de be-
tydande skillnaderna i elevernas mediekunskaper obeaktade. Aven om en
stor del av eleverna kan anvéanda olika medieredskap och medieinnehall pa
ett naturligt och vardagligt satt, har alla elever inte likadana mojligheter att
mota medierna. A andra sidan ar en flitig anvandning av medierna ingen ga-
ranti for att eleven utvecklar de fardigheter som han eller hon behéver for att
kunna leva i mediekulturen. Elever kan hamna i en ojamlik situation pa tva
olika satt: eleven anvander medierna ensidigt eller 1 mycket begransad om-
fattning utanfor skolan. Alternativt saknar eleven de kunskaper som behdvs
for att hantera olika medieinnehall.

Det ar skolans uppgift att atgarda skillnaderna mellan eleverna. Genom
medieundervisning forebygger skolan en utveckling som leder till ojamlik-
het. Med hjalp av medieundervisning ger skolan eleverna jamlika mojlighe-
ter att anvanda och mota medierna tryggt, att uttrycka sig sjalvstandigt och
att delta 1 den samhaélleliga medieinteraktionen. Medieundervisning ar dar-
for en grundlaggande rattighet till bildning for alla elever: medierna ska an-
vandas och diskuteras mangsidigt i skolan.

13
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Medieundervisningen i ldrarens och skolans vardag

PASTAENDE: MOTPASTAENDE:
”Medieundervisningen ?Alla larare kan bedriva
okar lararnas arbets- medieundervisning och
borda.” ge eleverna sadana firdig-
heter som de behover for
att leva i mediekulturen.”

De forsta stegen i medieundervisningen
Det forsta steget 1 medieundervisningen ar att analysera laget realistiskt.
Den basta losningen ar att lararen borjar med att tdnka pa sin egen medie-
relation: hurdan ar min medierelation och hur syns den 1 mitt arbete? En bra
inledning till temat ar Utfarder i medielanskapet — lararens snabbtest, som
finns pa bakre omslaget pa denna bok.

Medieundervisningen utmanar lararen att klargora {6r sig sjalv hur han eller
hon forstar relationen mellan medierna och fostran. Vilken roll har medie-
kulturen och olika medieinnehall och tekniska anordningar i min undervis-
ning? Forsoker jag sjalv paverka och delta via medierna? Vilket slag av kun-
skap uppskattar jag mest? Hur lar sig mina elever mediekunskaper bast?
Vad tycker jag om mina elevers medieval? Nar lararen funderar pa sin egen
medierelation 1ar han eller hon sig ocksé att analysera och bedoma elever-
nas mediekunskaper pa ett naturligt satt.

Ofta satter lararna troskeln for att borja ge medieundervisning hogre an nod-
vandigt. Om medieundervisningen har realistiska mal ar det sannolikare att
de ocksa kan forverkligas i undervisningen. I borjan kan de nya medieunder-
visningsmetoderna medfora mer arbete for lararen, men pa langre sikt ar ut-
vecklandet av pedagogiken en lonsam satsning.

Lararen kan bast tillgodogora sig fordelarna med medieundervisningen nar
eleverna studerar mediekunskaper regelbundet och medieundervisningen ar
enintegrerad del av all undervisning. Nar medieundervisningen val har blivit
ett permanent inslag 1 det dagliga skolarbetet blir lararens arbetsborda lat-
tare. Samtidigt tryggas alla elevers ratt till en jamlik medieundervisning.

Skolan kan 1 praktiken redan ge medieundervisning, aven om lararna inte
har kommit att tanka pa det. Da ar forsta steget 1 medieundervisningen att
gora undervisningspersonalen medveten om de former av medieundervis-
ning som redan existerar 1 skolan.



De vanligaste stotestenarna

Medieundervisning ar inte problemfri. Det ar tungt for en larare att arbeta
med medieundervisning ensam, dven om det finns ett stort antal olika mate-
rial som stoder medieundervisningen (f6r mer ingaende information, se for-
teckningen o6ver lankar 1 slutet av denna publikation). Medieundervisningen
far kanske inte tillrackligt med resurser. Man reserverar inte tid for den eller
skaffar inte de redskap som behdvs for medieundervisning.

A andra sidan kan det uppsta problem om man bérjar ge medieundervisning
med fokus pa tekniken, utan att ge akt pd medieundervisningens pedago-
giska dimension. I detta fall kan lararna uppleva medietekniken som fram-
mande.

Det kan ocksa valla problem om projektbaserade arbetsmetoder inte sitter
bra i skolans vardag och om lararna tycker att det dr svart att ta in medier-
na i undervisningen de olika larodmnena. Ett larodmnescentrerat tdnkande
kan minska samarbetet mellan lararna, och om lararna moter motgangar i
medieprojekten kan deras motivation minska.

Det behovus kartldsare av alla slag

Lararens personliga medierelation inverkar pa hans eller hennes satt att ge
medieundervisning. Larare som anvander medierna pa olika satti sin under-
visning ar en resurs. Ju mer olika medielarare eleverna moter, desto rikare
och djupare ar den medieundervisning de far.

Det ar avgorande for vardagen att medielarare av manga olika slag sam-
arbetar med varandra. Den praxis {6r medieundervisning som redan existe-
rar 1 skolan och de forfaranden som fortfarande ar under planering synlig-
gors, nar lararna hjalper varandra och ger varandra nya impulser och idéer.

Lararna kan planera medieundervisningen och utveckla lasarsplanerna till-
sammans. Att utvidga inlarningsmiljoerna utanfor skolan erbjuder mojlig-
heter att fordjupa medieundervisningen genom samarbete (for mer informa-
tion, se kapitlen Kvalitetskriterier for medieundervisningen och Exempel pa
genomford medieundervisning).

En individ har ofta en komplicerad och motsagelsefull medierelation, och
darfor betraktas medieundervisningen som losningen péa problem av manga
olika slag. Nar lararna uppdaterar sina personliga medieforhallanden kan
var och en av dem sjalv besluta hur de vill vara som kartlasare pa inlarnings-
stigen fér mediekunskaper. ®
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PASTAENDE:
Eleverna har battre
mediekunskaper an
lararna eftersom de

ar infodda i dagens
mediekultur.”

MOTPASTAENDE:
Eleverna har medie-
erfarenhet, men

lararna livserfaren-
het.”



ELEVERNAS MEDIEVARLDAR kan kinnas frimmande for ldrarna, som ock-
sd kan tycka att ljudvarldarna, det visuella uttrycket eller spraket i medie-
innehallen kanns underliga. Larare och elever kan ocksa ha olika uppfatt-
ningar om gemenskapen i medierna. Darfor kan de sociala medierna krava
att de vuxna vanjer sig vid dem. I medierna mots sdledes barnens och vux-
nas kulturer, som delvis kan vara mycket olika. De skillnader i barnens och
de vuxnas upplevelser som medierna synliggor bildar en utgangspunkt for
medieundervisningen.

Eftersom olika generationer upplever och delar sina erfarenheter om medie-
kulturen pa olika satt, har lararen och medieundervisningen mycket att ge
eleverna. Malet med medieundervisningen ar att bearbeta elevernas medie-
relation och ge dem positiva inlaringsupplevelser i olika larodmnen.

Mediekunskapernas delomraden och deras utveckling

Mediekunskaperna indelas i fyra delomraden, som &ar o6verlappande och
oskiljbart integrerade med varandra inom den grundlaggande utbildningen.
Aven om man utvecklar de mediekunskapernas olika delomraden samtidigt,
kan lararen bedoma elevens fardighetsniva genom att skilja pa de olika kun-
skaps- och fardighetsomradena: pa vilka delomraden ar eleven stark, och vil-
ka delomraden fordrar ytterligare arbete? Syftet med de olika delomradena
ar att starka elevens personliga medierelation och styra den 1 ratt riktning.

Kreativa och estetiska fdrdigheter

- att hitta och anvdnda sin egen r6st och sitt eget uttryck

De kreativa och estetiska fardigheterna avser elevens forméaga att se, hora,
skapa och tolka medieinnehall. Eleverna gor val och avgransningar och kom-
binerar existerande medieinnehall pa nya satt. Elevernas kreativa och este-
tiska fardigheter berdttar om deras formdaga att erfara njutning och tanka
kritiskt i mediekulturen. De medieinnehall som eleven skapar vittnar om
upphovsmannens identitet: de ger uttryck for elevens mediesmak — for de
satt pa vilka eleven tar emot, varderar och tolkar medier.

Elevernas kreativa och estetiska fardigheter utvecklas genom att de skapar
medieinnehdll sjdlva. Dessa medieinnehdll kan variera fran enkla medde-
landen till helheter som kraver manga arbetsmoment och avancerade kun-
skaper. Elevernas férmaga att producera medieinnehdll vittnar om nivan pa
deras kreativa och estetiska fardigheter. Aven elevens egen uppfattning om
sin kreativitet beskriver hans eller hennes fardighetsniva. Mediedeltagandet
lyfter fram elevens kreativa och estetiska fardigheter.

19
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Eleven skapar och berattar egna berattelser. Eleven har kunskaper
om berattelsens struktur och jamfor berattelsens och huvudperso-
nens gestalt med sina egna erfarenheter och kénslor.

Eleven uttrycker sina egna kanslor med ord, bild och musik. Medi-
erna utgor en kalla for njutning och gladje {or eleven.

Eleven ar fortrogen med sina personliga mediebehov och vill hitta
sin egen mediesmak.

Eleven vet hur meddelanden analyseras. Han eller hon jamfor var-
deringar och attityder som presenteras i medierna med sina egna.
Eleven uttrycker sin personlighet och stil genom att skapa medie-
innehall. Eleven ar fortrogen med principerna f6r upphovsratten.

Interaktionsférmdga — delaktighet genom viixelverkan och egen aktivitet
Interaktionsférmagan ar viktig pa tva olika satt. For de forsta omfattar den
elevens formaga att kommunicera med andra med hjalp av medierna och
att uppfatta olika perspektiv och synsatt som presenteras 1 medierna. Dess-
utom omfattar interaktionsférmagan elevens formaga att identifiera sig med
olika aktdrsroller i medierna. Eleverna deltar i medie- och medborgarkultu-
ren nar de skapar och forsoker uppna gemensamma mal med andra medie-
anvandare.

Elevernas interaktionsformaga utvecklas framfor allt nar de handlar och lar
sig tillsammans, och ger och far kamratstod. Elevens fardighetsniva beskrivs
av hans eller hennes formaga att etablera och uppehalla kontakter med
andra manniskor och skapa grupper via olika medier, sarskilt via de socia-
la medierna. Forméagan att bidra till det aktiva samarbetet och 16sa problem
tillsammans med andra &r vasentliga inslag i elevens fardigheter. Aven elev-
ens vilja att uttrycka asikter och beratta om sina attityder for andra vittnar
om elevens fardighetsniva.

Eleven identifierar sig, turas om och tar olika roller. Personen lever
siginide andras situationer och kdnner empati.

Eleven forstar olika synsatt och perspektiv som presenteras i medi-
erna. Personen kan diskutera, motivera sina asikter verbalt och sta
pa sig.

Eleven ar fortrogen med principerna for yttrandefrihet. Personen
kan gora skillnad mellan privata och offentliga omraden i medierna
och ar fortrogen med olika satt att delta via medierna. Eleven sam-
arbetar, ger kamratstod och lar sig tillsammans med andra.

Eleven experimenterar och leker med olika roller.



Eleven kdnner att han eller hon kan paverka, kommunicerar dnda-
malsenligt i medierna och ar delaktig i medborgarkulturen.

Formdgan att gora kritiska tolkningar

- medie- och kulturkritik som bygger pa kunskaper och insikter

Formagan att gora kritiska tolkningar avser elevens formaga att fasta bety-
delser vid olika medieinnehall och att férsta dem. Att vara kritisk ar att stal-
la grundlaggande fragor om medieinnehallen: vem &r det som kommunice-
rar, vad, till vem och 1 vilket syfte? Och vad lamnas osagt? Eleven tolkar och
bedomer mediernas varierande former och innehall med hjalp av analytiska
verktyg av olika slag.

Formagan att gora kritiska tolkningar omfattar dven elevens uppfattning
om de grundldggande principerna for mediernas verksamhet. Hur paverkas
medieinnehallen av mediernas bakgrundsfaktorer, exempelvis dgandefor-
hallanden, produktionsprocessens forlopp och reklam? Samtidigt preciserar
eleven sin uppfattning om sin egen mediesmak. Med stod av sin formaga att
gora kritiska tolkningar kan eleven fatta beslut och forverkliga sig som med-
borgare i mediekulturen.

Elevernas formaga att gora kritiska tolkningar utvecklas nar de bekantar sig
med medieinnehall och mediegenrer av olika slag. Elevens férmaga att be-
déma tillforlitligheten och sanningshalten hos olika medieinnehall berattar
om hans eller hennes fardighetsniva. Formagan att gora kritiska tolkningar
avser elevens formaga att differentiera, analysera, tolka och vardera medie-
innehall fran olika perspektiv. Elevens fardighetsniva beskrivs dven av elev-
ens formaga att bedoma mediernas pluralistiska karaktar, regleringen av
medierna och mediernas framtid i allméanhet.

Eleven forstar skillnaden mellan fakta och fiktion samt mellan
reklam och andra medieinnehall.

Eleven ar fortrogen med olika genrer och narrativa medel och vet
att medieinnehall ar resultat av val och avgransningar.

Eleven kan analysera, bedéma och hantera information och ar for-
trogen med olika tilltal i medierna. Han eller hon har kunskaper
om mediernas bakgrundsstrukturer och ser genom och bakom
medieinnehéllen.

Eleven ifragasatter de budskap som medierna férmedlar och for-
star hur stereotypier fungerar.

Eleven ar medveten om de kommersiella, politiska och ideologiska
stravanden som medierna férmedlar och sitter medieinnehdallen

1 forhallande till sina tidigare kunskaper.
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Sdkerhetsfirdighet — att anvdnda innehall och tjdnster i medierna tryggt,
dndamadlsenligt och situationsanpassat

Elevens satt att hantera medierna ger uttryck for elevens praktiska medie-
kunskaper. Eleven behover kunskaper om sakerhet for att lara sig att 16sa
problemsituationer och slippa trakiga medieerfarenheter. Elevernas kun-
skaper om aldersgranserna for olika medieinnehall styr dem att anvianda
medierna pa ett sdtt som ar lampligt {6r deras alder.

Med tanke pa sdkerheten pa webben ar det viktigt att eleven lar sig att sla
vakt om sin integritet och skydda sig mot skadliga innehall och aktiviteter.
A andra sidan styr elevens kunskaper om riskerna p& webben honom eller
henne mot sjalvkritik och sjalvreglering. Eleven maste forsta att samma la-
gar galler bade 1 natet och 1 det verkliga livet: det ar inte likgiltigt vad man
sdger och hur man uppfor sig pa webben.

Elevens fardighetsniva beskrivs av hur heltdckande han eller hon bedémer
medieinnehallens laglighet. Elevens insikter om sina egna rattigheter och
skyldigheter som anvandare av medier beskriver elevens fardighetsniva.

Eleven &r fortrogen med aldersgranserna i medierna och kan vanda
sig till vuxna om det uppstar svara situationer da eleven anvander
medier.

Eleven vet hur webben anvands tryggt, ar fortrogen med dataskydd
och vet hur man skyddar sin integritet.

Eleven vet hur man beaktar andra och hur man kommunicerar och
beter sig pa ett artigt satt, och handlar pa detta satt p& webben.
Eleven kanner sina lagliga rattigheter och skyldigheter som medie-
anvandare.

Eleven anvander medierna méngsidigt i enlighet med regler och
bestammelser.

Medieundervisningens tyngdpunkter i olika arskurser

Det ar viktigt med tanke pa den dagliga medieundervisningen att lararen ar
medveten om hur mediekunskapernas olika delomraden betonas i olika ars-
kurser. Nedan indelas arskurserna i fem faser som &skadliggoér den typiska
medieanvandningen hos elever i olika aldersgrupper. Tyngdpunkterna drar
upp riktlinjer for det centrala innehallet i medieundervisningen i olika ars-
kurser.



Indelningen ar approximativ, och mediekunskaperna utvecklas inte ratlinjigt
efter elevens alder. Medieundervisningen ger de basta resultaten om lararen
gor en egen lagesbedomning av elevernas mediemiljo och mediekunskaper
och anvander sin yrkesskicklighet for att utveckla dem.

Arskurserna 1 och 2 - beriittelsen utvecklar interaktionsfirdigheterna
Forstaklassisten undersdker varlden aktivt och provar entusiastiskt ocksa
de mojligheter som medierna erbjuder. Nar barnen lar sig lasa och skriva
far de ocksa mojligheter att utveckla ett nytt slags analytiskt grepp. Eleven i
1-6-skolan hittar pa, berattar och illustrerar garna egna berattelser. Forutom
med beréattelser utvecklar barnet sin egen uttrycksférméga aven med lekar
och spel. Samtidigt utvecklar barnet sin formaga att gora skillnad pa handel-
ser i det levande livet och pahittade berattelser.

Berattelsen har genom tiderna haft en viktig pedagogisk betydelse som ut-
vecklare av barnens sprak, kanslor, sociala fardigheter och moraliska tan-
kande. Berdttelserna i medierna bjuder pa en varld av starka kanslor, dar
berdttelsen byggs upp med bild, sprék, ljud, musik och andra effekter.

Ett barn i denna aldersgrupp identifierar sig starkt med berattelsernas hjal-
tar och kan f6lja med till och med ratt invecklade intriger. Arketypiska, till
och med litet svartvita upplagg hjalper barnen att tolka berattelserna i den-
na utvecklingsfas eftersom de hanterar information utifran allménna sche-
man och observationslarande. Det ar naturligt att barnet vill identifiera t.ex.
de typiska “goda” och “onda” rollfigurerna i en berattelse. Genom att identifie-
ra sig med rollfigurerna far barnet stallforetradande erfarenheter, som spelar
en viktig roll nar barnet lar sig att identifiera och kontrollera kanslor.

Via rollekar och stallforetradande erfarenheter far barnet dven insynien an-
nan manniskas upplevelser, vilket ar en férutsattning for den empatiska for-
magan. Barnet gestaltar den sociala varldens normer med hjalp av instruk-
tioner och regler. De ar aven till hjalp nar det galler att férebygga och 16sa
konflikter.

Det ar viktigt att barnet far stod av en vuxen i sina tolkningar av medieinne-
hall och val av medier. Eftersom barnets tdnkande ar observationscentrerat,
kan visuellt hotande figurer och handelser i medierna ge barnet angest. Be-
rattelser som aterges muntligt eller lases hogt har inte en lika stor emotio-
nell styrka.

Om en forstaklassist blir upprord av nagot medieinnehall, ar det battre att
den vuxna samtalar om saken med eleven 1 stallet for att forsdka dolja det.
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Man kan fundera pad mediehandelser eller mediefenomen genom att sam-
tala om dem eller be barnet rita eller beratta sagor om dem. Barnet skyddar
sig fran alltfor starka emotionella upplevelser forst genom att forneka saken
och sluta ogonen eller stanga av medieredskapet. Senare sker sjalviorsvaret
med kognitiva medel, t.ex. intellektualisering. Da kan barnet férklara for sig
att medieinnehallet endast var en saga eller att rollfiguren dog eftersom ska-
despelaren ville lamna serieprogrammet.

Arskurserna 3 och 4 - aktiviteter och uttrycksglddje

Varldshandelserna och nyheterna intresserar tredjeklassisten. De flesta gil-
lar nyheter som handlar om amnen som ligger dem sjalva nara, t.ex. ny-
heter om djur, familjer, kandisar, idrott, kultur och handelser pa hemorten.
Lika val kan manga bli intresserade av historiska fragor, rymden eller nagot
annat amne, som 1bland kan verka ratt exotiskt. Skolbarnets egna intressen
gor honom eller henne allt skickligare 1 att leta reda pa information och an-
vanda medierna.

Nar barnets tdnkande utvecklas, okar ocksd hennes vilja att skapa en hel-
hetsuppfattning om kausala forhallanden och gora realitetstester: skulle
detta kunna handa pa riktigt? Under vilka omstandigheter skulle det kunna
vara mojligt? Skolbarnet forstar att medieinnehéllen inte ger en direkt bild
av verkligheten utan ar alltid resultatet av val och redigering.

I takt med att barnet blir medvetet om sin egen uttrycksférmdga och om
sina egna behov blir hennes medierelation allt aktivare och mangsidigare.
Eleven borjar gestalta medieutbudet efter olika genrer och hitta sin egen
mediesmak. Tredjeklassisten har formagan att stdlla sig kritisk till medier-
nas forsok till paverkan och &r medveten om mediernas och reklamens kom-
mersiella syften. Nar skolbarnet letar efter intressanta medietjanster ut-
vecklar han eller hon avancerade tekniska fardigheter, sprakkunskaper och
fardigheter som kraver motorisk koordination.

Barnets personliga fallenhet och egna intressen borjar rikta hans eller hen-
nes uppmarksambhet pa de uttrycksmedel som kanns naturligast. Vilket ut-
trycksmedel kanns trevligast for tredjeklassisten? Teckning eller fotografe-
ring, serier, videor, texter eller musik? Barnets samarbetsformaga utvecklas
1 grupper, dar man for varje barn forsoker hitta en roll dar barnet kan ge ut-
tryck for sina egna starka sidor. Gemensamma konst- och medieproduktio-
ner ger skoleleven arbets- och uttrycksgladje.

En aktiv medieanvandare moter manga situationer som kraver problemlds-
ningsformaga. Vid sidan av tekniska eller dataskyddsrelaterade problem ar



det ocksé viktigt att kunna l6sa sociala problem. Enligt undersdkningen EU
Kids Online II fran hosten 2010 har relativt f& barn rédkat ut for nagot trakigt
pa internet. Samtidigt upplever barn i 1-6-skolorna otrevliga handelser pa
webben starkast.

Det basta sattet att framja elevernas sdkerhetsfardighet ar att rikta insatser-
na pa barn i 1-6-skolorna. Sakerhetsfardighet omfattar bland annat férma-
gan att skydda sin integritet och avvisa icke-onskade kontakter och mobb-
ning. Den sociala interaktionen pa webben forutsatter att barnet kan sta pa
sig pa samma sitt somivardagenidet levande livet. Vilket beteende behover
jag inte godkanna¢ Hur gor jag en anmalan till den som svarar for webbplat-
sen? Och 1 vilka situationer behdver jag hjdlp av en vuxen nér jag anvander
internet?

Arskurserna 5 och 6

— slukardldern hjdlper eleven att hitta sin egen rést och mediesmak

Manga barn ar storkonsumenter av bocker, tidningar och andra medier, och
darfor kan denna utvecklingsfas med fog kallas for medieslukaraldern. Inne-
hallsmassigt gar elevernas val ofta via aventyrs-, hobby-, djur- och fantasy-
berattelser till mer realistiska material som berdttar om deras eget liv. Elev-
erna ar sarskilt intresserade av handelser och berattelser 1 bocker, tidningar
och de sociala medierna som handlar om unga som ar nagot dldre an de sjal-
va. De borjar ocksé folja med nyhetsmaterial ett pa allt mangsidigare satt.

Till f6ljd av slukaraldern forstarks och etableras elevens egen mediesmak.
En del elever inriktar sarskilt pa datorspel sig i slukaraldern. Vuxna kan bli
oroade Over detta starka intresse, men det handlar ofta om en passion for
sjalva spelandet, som kan avta exempelvis nar den unga borjar séllskapa
eller far andra fritidsintressen. Bara man skoter om att den unga har vanner
och dtminstone ett annat attraktivt fritidsintresse utéver spelandet ar risken
for att den unga utvecklar ett spelberoende ratt liten. Bade unga och vuxna
ska emellertid vara medvetna om spelens beroendeskapande karaktar.

Elever i denna aldersgrupp ar intresserade av varlden och skaffar garna in-
formation, och det lonar sig att utnyttja detta &ven i skolarbetet genom att
ge eleverna kravande inlarningsuppgifter. Det basta sattet for eleverna att
lara sig att utova kallkritik, utvardera tillforlitligheten av information och
analysera och lagra information ar att soka information i olika kallor under
handledning av en vuxen. Nar eleven fordjupar sina kunskaper om olika till-
talssatt och retoriska medel far han eller hon beredskap att utéva sin yttran-
defrihet och delta i medborgarkulturen med hjdlp av medierna: att diskute-
ra, gora sin rost hord och paverka via ord, bild och ljud.
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De unga nar sina vanner och kompisar via webben. De sociala medierna er-
bjuder en granslos miljo dar de unga kan natverka, skota sina relationer, till-
bringa sin fritid, f& kamratstod och uttrycka sig sjalv i realtid. Det ar viktigt
att den som r0r sig ute pa webben kanner sina egna rattigheter och skyldig-
heter, ar fortrogen med den sociala interaktionens etikett och tar hansyn till
de andra. En sarskilt viktig forutsattning for en givande och trygg webban-
vandning ar att veta var gransen mellan det privata och det offentliga gar.
Vilka tankar och bilder vill jag publicera for hela varlden? Vad vill jag behalla
for mig sjalv och mina narmaste?

Arskurserna 7 och 8 - pd spaning efter en identitet och en vdrldsbild

[ tonaren utvecklas elevernas férmaga till begreppsligt tankande, vilket hjal-
per dem att granska medieinnehall analytiskt och kritiskt. Den unga ar na-
turligt intresserad av etiska sporsmal och vardefragor, och medierna och
reklamen erbjuder obegransat med material for reflexioner kring dessa am-
nen.

Den unga behdver ett kritiskt grepp i synnerhet for att kunna identifiera ste-
reotyperna i medierna. De unga kan vara medvetna om hur stereotyperna 1
anslutning till utseende- och skonhetsideal, kon, samhallsklass och etnici-
tet fungerar. Det ar viktigt att fundera péa vilken roll de olika modeller som
presenteras i medierna och reklamen har for elevens egna sjalvideal. Det ar
ocksa bra om elever som anvander sociala medier férdjupar sina tidigare
kunskaper om ansvarsfull interaktion och de grundlaggande principerna for
upphovsratt och integritetsskydd.

Tonaringarnas medie- och musikval aterspeglar i allt hogre grad deras egen
identitet och frigorelsen fran féraldrarna. Den unga bygger upp sin identitet
genom att jaAmfora sig med andra och observera deras reaktioner, vilket inne-
bar att den ungas egen kamratkrets har stor betydelse 1 detta skede. Starka
hjaltar och en egen subkultur ar sarskilt viktiga i tonaren, da den ungas iden-
titet befinner sig i ett kansligt utvecklingsskede. I detta skede kan den unga
omprova och andra sin stil och musik- och mediesmak. Den ungas arbete
med sin identitet kan ta formen subkultur- och stilexperiment, som ibland
kan vaxla mycket kraftigt.

Med tanke pa den ungas psykiska valbefinnande och balans ar det viktigast
att han eller hon hittar och aktivt bygger upp sin identitet sjalv i stallet for
att tillagna sig en fardig identitet fran foréldrarna eller andra parter. For det-
ta sokande erbjuder medierna en utmarkt miljo, dar det ar mojligt att leka
med olika roller via experiment eller stallforetradande upplevelser. Medierna



spelar en viktig roll for den ungas sexuella uppvaknande eftersom de later
den unga bekanta sig med den vuxna sexualiteten och olika former att pre-
sentera den.

Den ungas radslor inriktas inte langre pa konkreta figurer eller observationer
utan pa abstrakta hot, exempelvis krig, miljoproblem, barnens eller djurens
lidande och terrorism. Stark inlevelse i dessa fenomen kan vacka en tung
varldssmarta hos den unga. Nar den ar som varst kan den leda till depressi-
on och fortvivlan, och nar den ar som bast till konstruktivt mediedeltagande
och medborgarverksambhet.

Arskurs 9 - en sjilustindig och kritisk medierelation byggs upp

I grundskolans slutskede har den unga allt mer bakgrundskunskaper om
samhallet och historien som han eller hon kan anvanda for att utvardera
medieinnehdll kritiskt och forstd mediernas bakgrundsfaktorer. Den unga
forstar hur medierna anvands for manga olika kommersiella, politiska och
1deologiska syften. Den unga har battre fardigheter an tidigare att sdtta den
varld som medierna aterger i relation till den vardagliga verklighet som han
eller hon upplever och att bedéma graden av kulturell, social och psykologisk
realism i medieinnehallen.

Den ungas identitet fungerar som en radar som gor det mojligt att pejla de
budskap som strémmar in fran olika kéllor. A andra sidan kan identiteten
ocksa fungera som ett filter genom vilket den unga kan tolka vilken person-
lig betydelse budskapet har for honom eller henne. Eleven utvecklar en allt
exaktare uppfattning om sig sjalv och om véarlden. Detta bildar ett funda-
ment pa vilket den unga kan grunda sina egna asikter och med stéd av vil-
ket han eller hon kan sta pa sig och uttrycka sig sjalv. Den unga behdéver vara
bestadmd for att inte svepas ivag av den senast uttryckta asikten. Det dr dock
bra att samtidigt ha ett tillrackligt matt med mental flexibilitet, s& att det blir
mojligt att betrakta nya idéer med en 6ppen attityd.

Medierna har stor betydelse nar den unga uttrycker sin identitet, utbyter
tankar och skapar sin stilmiljo. Eleven kan trimma och &ndra sin blogg, av-
atar eller profil pad samma satt som sitt rum eller sin garderob. I de sociala
medierna finns miljoer som lampar sig for kreativ verksamhet och sjalvut-
tryck, och dar det ar mojligt att fa respons av andra. Det ar viktigt att bade ge
och ta emot respons och kamratstod. Kunskaper om upphovsratten och en
formaga att hitta effektiva forum dar man kan ta stéllning, delta och péaverka
ar viktiga inslag i niondeklassistens mediefardigheter.
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Inldrningsstigen for mediefdrdigheter

Mediekulturen kan vara larandets innehall, objekt eller redskap - eller allt
detta pa en gang. Dess innehall fordjupas inom den grundlaggande under-
visningen, och lararna anvander olika undervisningsmetoder som ar anpas-
sade till elevens fardighetsniva. I centrum av medieundervisningen ar inter-
aktionen mellan eleven och medieinnehallen.

Mediefardigheterna breddas och utdkas smaningom. Eleven staller sig i re-
lation med medierna pa olika sitt, om och om igen. Detta innebar att eleven
tolkar medieinnehall, skapar egna medieinnehall, gor val, fattar beslut och
utvarderar sin egen verksamhet. Utvecklandet av mediefardigheterna forut-
satter att eleven fordjupar sigiskapandet av medieinnehall. Det ar viktigt att
medieundervisningen ger eleverna upplevelser och erfarenheter. Det ar ock-
sa viktigt att eleverna kan préva pa olika producent- och aktorsroller.

Den process som siktar pa att utveckla mediekunskaperna kan vara helt 6p-
pen eller bygga pa detaljerad handledning. Den kan utgoras av lek eller fritt
skapande av medieinnehdll. A andra sidan kan léraren lara eleverna att un-
dersoka och utnyttja medierna under processens gang. Sociala medier kan
anvandas som verktyg for larandet. For att den dagliga medieundervisning-
en inte ska urarta till ineffektivt pyssel ska lararen stalla upp klara mal for
den.

Inldrningsstigens resultat: mediemappen

Mediemappen omfattar de mediestudier som eleven avlagt inom den grund-
laggande utbildningen och ett slutarbete i liten skala som handlar om na-
got medieomrade. Slutarbetet gors pa sista arskursen i grundskolan. Map-
pen foljer eleven fran forsta till nionde klass. Pa varje klass 1 grundskolan gor
eleven en inlarmingsdagbok som han eller hon lagger i sin mapp. I dagboken
beskriver eleven vad han eller hon lart sig. Eleven kan &ven lagga andra arbe-
ten och arbetsprover i mappen. Eleven sjalvutvarderar sina mediekunskaper
och far samtidigt lararens bedomning av dem.

Med hjalp av mediemappen kan eleven redovisa for sina intressen och aktivi-
teter 1 anslutning till medierna. Syftet med mappen ar att uppmuntra eleven
att skaffa sig mangsidiga mediekunskaper. Samtidigt sporrar mediemappen
lararna till samarbete som Overskrider granserna mellan skolstadier och 1a-
roamnen.



[ sitt slutarbete ska eleven visa prov pa att han eller hon behéarskar det valda
mediet bade tekniskt och uttrycksmassigt. Slutarbetet kan exempelvis vara
en tidning eller publikation, en multimedieproduktion, en video, ett radio-
program eller en undersckning av anvandningen av webben eller de sociala
medierna.

Lararen kan bedoma mappen och slutarbetet muntligt i form av ett samtal
med eleven. Skolan kan aven lagga upp kriterier for sifferbetyg pd samma
satt som for vanliga betyg. Betyget laggs 1 elevens mapp. For nionde klassen
kan skolan utveckla ett beloningssystem, dar de basta medievetarna och de-
ras arbete belonas, och slutarbetet publiceras och presenteras for en publik.

Bedomningen av mediemappen kan utga ifran inlarningsstigens grundlag-
gande struktur: kreativa och estetiska fardigheter, interaktionsfardigheter,
formdagan att gora kritiska tolkningar och sdkerhetsfardighet.

Mediemappen kan ocksd vara digital. Mappens praktiska utfoérande kan
planeras i samarbete exempelvis med intresserade elever och deras forald-

rar. o
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Uttrycka sina egna kénslor Forsta olika synséatt som pre-

med ord, bild och musik. senteras i medierna. Kunna
Medierna ger njutning och diskutera, motivera och sta
gladje. pa sig verbalt.

Analysera meddelanden och Bygga upp och bearbeta sin
bedoéma dem etiskt. Jaimfora personliga identitet med hjilp
mediernas varderingar och av medierna. Rollexperiment
attityder med de personliga och rollekar genom stallfore-
varderingarna och attityderna. tradande erfarenheter.
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PASTAENDE:

Lararen ansvarar for
huruvida han eller
hon ger medieunder-

visning eller inte.”

MOTPASTAENDE:
Hela skolgemen-
skapen har ansvar
for genomforandet
av medieunder-
visningen.”



Kvalitetskriterier for medieundervisningen

[ fraga om ledning uppstar kvaliteten pa medieundervisningen genom att
lararna uppmuntras att ge medieundervisning som okar elevernas delaktig-
het. Skolans forfaranden sporrar lararna att ge medieundervisning nar la-
rarna kan samarbeta med varandra och nar det finns bade tid och utrymme
for projektbaserad undervisning och inldrning pa lasordningarna. Rektorn
framjar kvaliteten pa medieundervisningen genom att utse en ansvarslarare
for medieundervisningen och fora lararnas talan hos utbildningsarrangéren.
Nar skolan rekryterar ny personal, bor kandidaternas villighet att ge medie-
undervisning beaktas.

Personalens kunnande och yrkesskicklighet ligger 1 medieundervisningens
centrum. Personalens utveckling ges stod genom fortbildning i medieunder-
visning. Personalen uppmuntras aven att lara sig av arbetskamraterna efter-
som samarbete mellan ldrarna fraimjar en mangsidig medieundervisning.
Lararnas kompetens utvecklas ocksa genom att skolan bjuder in géstande
utbildare som berdttar om medieundervisningens teori och praktik. Larar-
na ska ha mojlighet att arbeta med medierna, prova pa nya medieredskap
och fa personlig och konkret handledning. Anstallda har olika perspektiv pa
medieundervisningen och detta betraktas som en resurs. Alla larare deltar 1
genomforandet av medieundervisningen.

Skolan reserverar pengar for anskaffning av medieredskap och medieinne-
hall som bedéms vara nyttiga och dgnar uppmarksamhet at anvindningen
av de anskaffade redskapen och innehdllen i undervisningen. Skolan bere-
der medieldrandet och medieinlarningen sa bra forutsattningar som mojligt
genom att allokera tid 4t medieundervisningen. Mediematerial, t.ex. webb-
material, tidningar och tidskrifter, spel och filmlicenser anvands aktivt 1
manga laroamnen.

Medieundervisningen tas med i den systematiska utvarderingen av kvali-
teten pd den grundldggande undervisningen. Genomforandet av medie-
undervisningen foljs upp systematiskt och den information som skolan
producerar anvands for att utveckla medieundervisningen.
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Medieundervisningen far en jamn och stabil kvalitet nar den upptas
1laroplanerna sa planmaéssigt som mojligt. Medieundervisningen be-
aktas 1 de enskilda lararnas undervisning, 1 samarbetet mellan larar-
na, i skolans arsplan och pa ett mer allméant plan i form av pedago-
giska forfaranden i skolans verksamhetskultur.

Intressentgrupper som har relevans {6r medieundervisningen enga-
geras i tillamplig omfattning i skolsamarbetet redan da laroplanerna
gors upp. Nar skolan kontaktar olika aktorer 1 syfte att etablera sam-
arbete dr det viktigt att fundera pa vilken form av samarbete dr den
mest realistiska. Den bésta l6sningen ar att borja med samarbete pa
det lokala planet.

Skolan kan knyta kontakter bland annat med bibliotek, barnskydds-
organisationernas lokalorganisationer, representanter for medie-
branschen, museer, representanter for ungdomsarbetet och exem-
pelvis aktorer som ordnar morgon- och eftermiddagsverksamhet och
klubbverksamhet 1 skolan.

Elevernas motivation okar nar de far delta i arbetet med att géra upp
laroplanerna. Medieundervisningens innehall blir intressanta for
eleverna nar deras mediemiljoer beaktas vid planeringen av inne-
hallen.

Kvaliteten pa medieundervisningen uppkommer genom att elever-
na erbjuds jamlika mojligheter att utveckla sina medborgarfardig-
heter, dvs. sina mediekunskaper. Lararna observerar dragen hos elev-
ernas personliga mediemiljoer och ar medvetna om nivan pa elever-
nas mediekunskaper. Med stdd av sin utvardering kan lararen saker-
stalla att alla elever tillagnar sig de nédvandiga mediekunskaperna.

Samarbetet har en avgorande betydelse f6r medieundervisning-
en. Vid utbildningsarrangemangen beaktar skolan aktorerna péa det
lokala planet pa ett mangsidigt satt och anlitar exempelvis laroan-
stalter, yrkeshogskolor och universitet. Alla elever erbjuds mojlighet
att bekanta sig med lokala producenter av medieinnehall.



I skolornas vardag uppkommer kvaliteten pa medieundervisning-
en genom mangsidiga arbetsmetoder som ¢kar elevernas delaktig-
het. Medieundervisningen ar regelbunden och kontinuerlig i syfte att
trygga jamlikheten mellan eleverna. Skolan anvander aktuella med-
lematerial och beaktar ocksa elevernas larande utanfor skolan (det
informella larandet) vid valet av dessa material. Medieundervisning-
en genomfors 1 samarbete mellan olika larare och larodmnen. Sko-
lorna utnyttjar aven tillgangliga kostnadsfria mediematerial. Utbild-
ningsarrangoren svarar for medieundervisningens kvalitet genom
att trygga lararna mojlighet till fortbildning.

Medieundervisningen bygger pa principen om att elevens medie-
relation ar en del av hans eller hennes valbefinnande. Syftet med
medieundervisningen ar att ge positiva inldrningserfarenheter. An-
vandningen av medier starker ocksa den interna gemenskapen och
delaktigheten i skolan. Elevernas sakerhetsfardigheter utvecklas, och
skolorna funderar pa férhand ut 16sningar pa eventuella problem-
situationer 1 anslutning till anvandningen av medierna. Exempelvis
natmobbning behandlas i samband med skolans webbetikett. Skolan
tar forebyggandet av ojamlikhet och utslagning fran mediekulturen
som ett av malen for skolans medieundervisning. Medierna anvands
aven som redskap vid elevhandledningen.

Kvaliteten pa medieundervisningen framtrader via elevernas moj-
ligheter till delaktighet och paverkan. Mediekunskaperna betrak-
tas som medborgarfardigheter som far uttryck i form av 6ppenhet
och etiskt beteende i skolans verksamhetskultur. Skolorna utvecklar
metoder for deltagande via medierna och mojligheter till aktivite-
ter och verksamhet som eleverna kan utnyttja genom medierna. Ut-
bildningsarrangoren bidrar till att 6ka elevernas mojligheter till del-
tagande genom att forbinda sig att lyssna pa elevernas asikter i sin
beslutsfattning.

Samarbetet mellan hemmet och skolan ar produktivt nar medierna
ar ett samtalsdmne for fordldrarna och lararna. vid foraldratraffarna
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moter lararna varderingar av olika slag och manga olika satt att for-
halla sig till medierna. I samtalen berattar fordldrarna och lararna
for varandra om de mediekunskaper som eleverna utvecklar utan-
for skolan (informellt larande) och i1 skolan (formellt larande). Sam-
arbetet hjalper lararna att bedoma elevernas fardighetsniva och se
de fardigheter som eleverna inhadmtar utanfor skolan som en del av
skolarbetet.

Det ar vasentligt med tanke pa medieundervisningen att informa-
tions- och kommunikationstekniken och undervisningslokalerna
1 skolan ar anpassningsbara. Skolan satsar pa medieredskapen be-
roende pa hur de anvands i medieundervisningen: de audiovisuella
medieredskapen dr dndamalsenliga och moderna, och de ska mot-
svara de varierande behoven inom undervisningen sa heltdckande
som mojligt. Undervisningslokalen ges en vid tolkning inom medie-
undervisningen: inlarmingsmiljon omfattar exempelvis bibliotek utan-
for skolan. Olika slags verkstader och projekt genomfors ocksa utan-
for klassrummet.

Inom medieundervisningen gor lararna och eleverna tillsammans
upp principerna for anvandningen av medierna i skolan. Lararen
ordnar en diskussion med eleverna och utifrdn denna diskussion
kommer man 6verens om vad som ar trygg och etisk anvandning av
medierna.



Utrustningar och laromaterial

PASTAENDE: MOTPASTAENDE:
”Medieundervisning ar ”Medieundervisning byg-
omojlig utan modern ger pa kontakter, inte pa
teknik och moderna utrustning. Det finns gott
laromaterial.” om mangsidigt l1aromate-
rial i medierna.”

Medieundervisning har samma mal som fostran i allmanhet: att moéta elev-
erna. Aven om man anvander sig av medieredskap av olika slag i medie-
undervisningen, fokuserar undervisningen pa malen for fostran, undervis-
ningsmetoderna och interaktionen mellan eleven och lararen.

Man ska dock inte underskatta betydelsen av att lararen beharskar de tek-
niska anordningarna. Eftersom medieredskapen utvecklas kontinuerligt och
olika redskap lampar sig for produktion av innehall av olika slag, borde de
larare som ger medieundervisning ha de nodvandiga grundlaggande kun-
skaperna och fardigheterna om anvandningen av dem. Skillnaden mellan
elevernas och lararens behdrskning av den tekniska utrustningen far inte bli
orimligt stor eftersom lararens exempel spelar en central roll for utvecklan-
det av elevernas mediekunskaper.

Informations- och kommunikationstekniken

och medieundervisningen i skolorna

Medieundervisningen star i relation till elevens anvandning av medierna:
alla elever bor kunna inhamta grundlaggande insikter om medieredskapen,
1 dagens lage sarskilt om datorn, internet och mobila utrustningar. Anvand-
ningen av medieredskap 1 undervisningen framjar elevernas formaga att
forstd funktionsprinciperna for olika utrustningar och anvandargranssnitt
samt deras formaga att effektivt anvanda medieredskapen i sin vardag. Ju
mangsidigare och mer balanserat eleven anvander medier i och utanfér sko-
lan, desto battre kan han eller hon soka, utvardera och skapa information
och dndra pa sina medieanvandningsvanor.

Det finns stora skillnader mellan skolorna och kommunerna i anvandningen
av informations- och kommunikationsteknik (IKT) 1 undervisningen, och for-
farandena ar mycket varierande. I en del skolor ar den pedagogiska anvand-
ningen av IKT ett dagligt inslag, medan den i manga skolor ar fortfarande i
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sin linda. Aktuell och uppdaterad utrustning ar i sig inte en garanti for fram-
gangsrik medieundervisning i skolan, men om skolan har hégklassiga medie-
redskap, okar dess mojligheter att ge mangsidig medieundervisning.

Den begynnande diversifieringen av skolornas utrustningsniva hotar att
forsamra de goda inlarningsresultaten inom den grundlaggande undervis-
ningen. Det nationella malet &r att utnyttja den informations- och kom-
munikationsteknik som anvands inom medieundervisningen for att mins-
ka ojamlikheten mellan skolorna och eleverna. Skolorna ska ha tillgang till
medieredskap nar sddana redskap behdvs.

Ldromaterialen och upphovsritten i medieundervisningen

Utbudet av laromaterial som kan anvandas inom medieundervisningen
ar stort. Medierna ar utmarkta redskap nar man vill problematisera fragor
och vacka diskussion. Medierna erbjuder dessutom aktuellt och autentiskt
material, bara medieinnehéallen anvands i klasserna systematiskt och analy-
tiskt. Storsta delen av de laromaterial som anvands 1 skolorna ar fortfarande
trycksaker, t.ex. text- och arbetsbocker. Det lonar sig att fasta uppmarksam-
het vid laromaterialets format eftersom laromaterialet styr undervisningen
1 hog grad.

Upphovsratten ar ett invecklat och svarutrett omrade dven for professionella
1 branschen. Forhallandet mellan kommunikation som sker inom den priva-
ta sfaren och kommunikation som ar riktad till allménheten ar emellertid 1
forandring och de fér upphovsratten viktiga granserna mellan privat och of-
fentlig samt icke-kommersiell och kommersiell haller pa att suddas ut. Vux-
na, barn och unga kan konsumera medieinnehall ansvarsfullt ndr de har
grundlaggande insikter om upphovsratten.

Upphovsratten galler verk. I lagen om upphovsratt faststalls rattigheterna
for kreativa upphovsman, t.ex. forfattare, kompositérer och bildkonstnérer.
I lagen finns ocksa bestammelser om rattigheter som star néra upphovsrat-
ten, t.ex. rattigheterna for utévande konstnarer samt producenter av ljud-
och bildupptagningar. Definitionen av ett verk ar dock flytande och nastan
vilket alster som helst kan uppfylla kriterierna for ett verk. Den allménna
regeln ar att ett verk ar en helhet dar man ser upphovsmannens personliga
spar. Exempelvis nyheter pa nagra rader eller officiella handlingar uppfyller
inte kriterierna for verk. Upphovsratten skyddar verkets uttrycksform men
inte exempelvis den idé som ligger bakom verket. Man far anvanda andras
tankar eftersom hela den manskliga kulturen bygger pa ateranvandningen
av idéer.



I skolan stalls bade lararen och eleverna ofta infér upphovsrattsliga fragor
som galler upphovsmannens ekonomiska och moraliska rattigheter. Med
stod av de ekonomiska rattigheterna har upphovsmannen ratt att bestamma
om anvandningen av sitt verk offentligt, dvs. utanfér den privata sfaren, och
fa en ersattning for denna anviandning. Den moraliska rattigheten innebar
1 praktiken att man inte far presentera ett arbete som astadkommits av en
annan som sin egen: man far exempelvis citera, men kallan ska alltid anges.
Man far inte heller dndra ett verk pa ett satt som kranker upphovsmannens
konstnarliga anseende.

Inom medieundervisningen handlar de upphovsrattsliga fragorna vanligen
om anvandningen av bilder och musik. Det ar inte tillatet att anvianda mate-
rial som skyddas av upphovsratten utan tillstand i skolans eller klassernas
publikationer. For att publicera exempelvis elevernas skriftliga verk och bil-
der behovs fordldrarnas tillstdnd. Man far inte heller anvinda fotografier i
skolans tidning utan fotografens tillstand, och man far inte lagga till musik
som skyddas av upphovsratt till ett filmprojekt som forevisas offentligt. Det
finns skal for skolan och lararen att alltid utreda tillstdndsdrenden som gél-
ler upphovsratt och licenser fran fall till fall. o
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PASTAENDE:
Medieundervisning
lampar sig endast for
vissa laroamnen”.

MOTPASTAENDE:

Medieundervisning
berikar laroamnena
i stor utstrackning.”



Temaomradet Kommunikation och mediekunskap

I grunderna for laroplanen f6r den grundlaggande undervisningen 2004 pre-
senteras temahelheten Kommunikation och mediekunskap, med vilken man
kan gora undervisningen enhetligare 6ver laroamnesgranserna genom att
betrakta olika fenomen utgdende fran olika kunskapsomraden.

Syftet med temaomradet Kommunikation och mediekunskap ar att utveck-
la uttrycksférmagan och interaktionsfardigheterna, framja forstaelsen for
mediernas stallning och betydelse, och att utveckla férmdagan att anvanda
medier. De kommunikativa fardigheter som betonas ar delaktighet, vaxel-
verkan och gemenskap. Eleven ska 6va sig i mediekunskap bade som anvan-
dare och producent.

mangsidigt och ansvarsfullt och att tolka andras satt att kom-
municera
sin formaga att hantera information och att jamfora, valja och ut-
nyttja den information som han eller hon har sokt fram
kritiskt till innehallet i den information som formedlas av
medierna och att begrunda hithorande etiska och estetiska varden 1 kom-
munikationen
och férmedla information och att utnyttja medier andamalsenligt
olika slag av medier och medieteknik bade 1 informationssckning,
informationsférmedling och 1 olika interaktionssituationer.

egna kanslor och tankar, olika uttryckssatt och deras anvand-
ning i olika situationer
och tolkning av innehéllet i och avsikten med informationen, en for-
anderlig kommunikationsmiljo och mediemangfald
roll och inflytande i samhallet, varldens forhallande till verklig-
heten sdsom den beskrivs i medierna
med medier
, dataskydd och yttrandefrihet
redskap och allsidig anvandning av dem och webbetik.
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Mediekunskaperna i laroamnena

Modersmal och litteratur

Undervisningen i modersmal och litteratur stravar i samarbete med de 6vri-
ga laroamnena efter en funktionell integrering av olika kunskaps- och fardig-
hetsomraden. Laroamnet bygger pa en vid textuppfattning, som innebar att
texter kan bygga pa fakta eller fiktion och vara handskrivna, tryckta, grafiska
eller elektroniska. Denna vida textuppfattning omfattar inte bara muntlig
eller skriftlig text, utan dven medietexter, ljud, bilder, gester och tecken och
kombinationer av dessa.

Inom undervisningen 1 larodamnet modersmal och litteratur betonas be-
harskningen av bade det talade och skrivna spraket. Eleverna évar upp sina
las- och skrivfardigheter samt interaktions- och kommunikationsfardig-
heter mangsidigt genom att analysera olika textgenrer kritiskt och produce-
ra egna texter. Inom undervisningen anvands bade medier och informations-
och kommunikationsteknik. Larodmnet ar ett centralt undervisningsomrade
med tanke pd mediekunskaperna. Samarbete sarskilt med larodmnet bild-
konst har visat sig vara fruktbart.

Bildkonst

Det centrala i undervisningen i bildkonst ar att eleven ska forsta kulturens
visuella uttrycksformerisamhallet: konst, medier och milj6. Undervisningen
1amnet bildkonst utvecklar de fardigheter som behovs i byggandet av en hall-
bar framtid. Syftet med undervisningen ar att eleverna inhamtar de grund-
laggande kunskaper och fardigheter inom visuellt uttryck och bildkonst som
ar nodvandiga for att de ska kunna forsta och tolka medieinnehall.

Malet med undervisningen i bildkonst dr att mangsidigt utveckla elevens
aktiva, nyskapande och kritiska tankande och fardigheter inom visuell kom-
munikation. Undervisningen 1 bildkonst skapar en grund for vardering av
och forstdelse for den visuella varlden i elevens egen kultur och i kulturer
som ar frammande f6r honom eller henne. Konstfostran ar en betydande del
av medieundervisningen.

Musik

Ett av malen for undervisningen i musik ar att 6ka integrationen mellan laro-
amnet musik och de 6vriga laroamnena 1 syfte att utveckla elevens helhets-
massiga uttrycksformaga. Musik skapar forutsattningar {or eleven att uppna
fordjupade insikter om olika uttrycks- och kommunikationsredskap. Inom
musikundervisningen utnyttjas de mojligheter som tekniken och utbudet 1
medierna erbjuder. Inom den grundlaggande undervisningen studerar elev-



erna ocksa 1 digitala natverksmiljoer pa ett satt som mojliggdr utvecklingen
av en musiklaskunnighet som bygger sarskilt pd medieundervisningen.

Historia och samhiillsldra

Laroamnena historia och samhallslara forankrar eleven 1 omvarlden och det
finlandska samhallet. En medborgare maste vara formogen att skilja pa vik-
tigt och mindre viktigt och sant fran falskt. Eleverna forkovrar sina fardig-
heter genom att férdjupa sig 1 informationens och kunskapernas ursprung,
samt i tolkning, maktutovning, paverkan, reklam och propaganda under oli-
ka tider.

Det ar inte mojligt att bedriva undervisning i historia och samhallslara fram-
gangsrikt utan att kontinuerligt f6lja med medierna och anvanda webb- och
nyhetsmedier. Via aktuella fragor och handelser och med hjdlp av samtal
och analyser fordjupar sig eleverna i olika fenomen och i de omstandigheter
och lagbundenheter som ligger bakom dem. Eleverna kan utnyttja sina kun-
skaper om informations- och kommunikationsteknik och sociala webbforum
eftersom deltagande via webben ar en viktig medborgarfardighet.

Hdlsokunskap

Halsokunskap ar ett populart och nyttigt laroamne. Det ar inte mojligt att
behandla stoffet i detta larodmne utan medierna och ett mediekritiskt grepp.
Eleven lar sig att utvardera betydelsen av miljon, livsstilen, kulturen och
medierna med perspektiv pa trygghet och héalsa.

Halsokunskap ar ett larodmne som utgar fran eleven och stoder aktivitet
och engagemang. Undervisningen ar dialogbaserad och bygger pa elevens
vardag, uppvaxt och utveckling. Laroamnet behandlar teman som &ar vikti-
ga med tanke pa medieundervisningen: elevens valbefinnande och trygghet
samt uppbyggandet av elevens personliga identitet 1 mediekulturen.

Medieundervisningen i laroamneshelheterna

Enligt den i juni 2010 publicerade arbetsgruppsrapporten

- allménna riksomfattande mal och timfordelning be-
skriver den grundldaggande utbildningens bildningsuppdrag och bildningens
vasen utgdende frdn medborgarens fardigheter. Forslaget fick emellertid inte
politiskt stod 1 december 2010 och forverkligas saledes inte i den planerade
formen. De allmanna linjedragningarna 1 rapporten ar dock varda att betrak-
tas med perspektiv pd medieundervisningen.
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Mediekunskaper ingar i medborgarens fem kunskapsomraden, kompetenser,
som definieras 1 forslaget. Kompetensen Innebar inom medie-
undervisningen formagan till kritiskt tankande. Kompetensen

avser formagan att skaffa, hantera och anvanda information,
formagan att kommunicera och formagan att anvanda tekniska anordning-
ar. hanvisar inom medieunder-
visningen till mangsidig uttrycksformaga och mod.

avser deltagandet via medierna. Med kompetensen
avses inom medieundervisningen etik, ansvar och han-

synstagande nar man agerar som en medlem av gemenskapen.

Av de foreslagna larodamneshelheterna ar Sprak och interaktion, Individ, f6-
retag och samhalle samt Konst och hantverk viktigast med tanke pa medie-
undervisningen. Utifran sardragen hos varje helhet skulle man kunna bilda
studiehelheten Mediekunskaper. Detta skulle emellertid férutsatta ett inten-
sivt samarbete mellan kompetenta klass- och amneslarare samt integrering
och genuin samordning av undervisningen over laroamnesgranserna.

Sprak och interaktion

Syftet med larodmneshelheten Sprak och interaktion ar att ge over-
gripande sprakfostran och starka elevens sprakliga och kulturella
identitet och interaktionsférméaga. Lairodmneshelheten skapar forut-
sdttningar att erbjuda eleven en méangsidig bildning och samhallelig
och kulturell delaktighet. Enligt forslaget innebar spraklig kompe-
tens mangsidig laskunnighet och behdrskning av spraklig interak-
tion, formaga att tolka symboler av olika slag och uttrycka sig bade
muntligt och skriftligt. Dessa ar viktiga grundlaggande medierelate-
rade kunskaper och fardigheter i framtidens samhaélle.

Individ, féretag och sambhidille

Ett centralt mal f6r laroamneshelheten Individ, féretag och samhélle
ar att stoda utvecklingen av elevens varderingar, medvetenhet och
forstdelse av samhaéllet och varlden. Samtidigt utckas elevens kultu-
rella och samhalleliga delaktighet. Medieundervisningen stoder elev-
ens uppvaxt till en mediekritisk varldsmedborgare som har de kun-
skaper och fardigheter som kravs for att han eller hon ska kunna
agera iden i allt hogre grad globaliserade varlden som en del av sitt
samhalle.

Konst och hantverk
Inom konst- och hantverksundervisningen utvecklas elevens kultu-
rella kunnande. Eleverna tolkar kulturens symbolsystem och anvan-



der dem for interaktion, tinkande och larande. Det méangkulturella
samhallet férutsatter av skolan att elever som tillhor grupper av oli-
ka slag, exempelvis sprakliga eller kulturella grupper eller de ungas
egna subkulturer, kan uttrycka sig sjalva, forstd andra och ta aktiva
roller.

Laroamneshelheten Milj6, naturkunskap och teknologi siktar pa att
oka elevens sjalvkdnnedom och ansvar. Larodmnena fokuserar pa
elevens relation till tekniken och naturen. Malet med undervisning-
en att rama in den aktuella information som eleven far fran medier-
na och uppmuntra eleven att f6lja handelserna 1 varlden.

Exempel pa genomford medieundervisning

Uppdateringen av laroplanerna ar en fortlépande process. Det ater-
star att se vilken riktning arbetet med utvecklingen av laroplaner-
na far under den foljande regeringsperioden. Det finns i varje fall
manga utmarkta exempel fran olika hall i Finland pa genomforandet
av temahelheten Kommunikation och mediekunskap, som definie-
ras i den gallande riksomfattande laroplanen for den grundlaggande
undervisningen fran 2004.

Projektet for ett tryggt och berusningsmedelsfritt Uledborg for unga
(TurPo) har initierats av ungdomscentralen vid Uledborgs stad. Syf-
tet med projektet, som genomfordes 2010, var att forebygga anvand-
ningen av berusningsmedel bland barn och unga mellan 12 och 16 ar.
Ett annat mal var att forebygga vald i skolan och i hemmen.

Tre skolor deltog i TurPo: 7-9-skolorna i Ylikiiminki, P6llénkangas och
Rajakyla. I varje skola utsags en grupp pa cirka tio elever som produ-
cerade material som handlade om projektets tema. Varje grupp kon-
centrerade sig pa ett sarskilt delomrade: projektets visuella uttryck,
dess signaturmelodi och filmen Ekstaasi, som den tredje gruppen
béade skrev manuskriptet till och filmade. I processen anlitades pro-
fessionella fran olika branscher. De unga arbetade bland annat un-
der handledning av en musiker och i filmskolan i kulturhuset Valve.
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I Uledborg ordnas Till sjuan-kvallar (Seiskalle) redan for det tionde aret i rad.
Kvéallarna ar avsedda for elever 1 ak 6 och deras foraldrar. Temat f6r kvallarna
ar hur man klarar 6vergangsskedet och de férandringar i den ungas liv som
flytten till 7-9-skolan medfor. Syftet ar att stoda féraldrarna och uppmuntra
dem att ingripa i tid om det uppstar problem, att ge de unga en majlighet att
bli horda och betona bade foraldrarnas och de ungas eget ansvar.

Kvallarna ordnas i samarbete av ungdomscentralen, polisen och skolvasen-
det. Medierna ar ett av kvallarnas teman. Det ar latt for skolorna att ordna
Till sjuan-kvallar eftersom det ar ungdomsarbetarna och polisen som leder
traffarna.

P& dessa traffar behandlas medierna ur manga olika infallsvinklar. Forst gar
de unga och foraldrarna tillsammans med polisen igenom fragor som gal-
ler ansvar och skyldigheter med perspektiv pa lagen. Darefter handleder
en ungdomsledare sjatteklassisterna i grupparbeten, dar de unga diskute-
rar sina varderingar och attityder. Samtidigt diskuterar féraldrarna och ung-
domsledarna hur man kan sitta granser for de unga.

Till sjuan-kvallarna har blivit populdra under arens lopp, och de har utveck-
lats fran en verksamhet som drivs av en enskild skola till en samarbetsform
som omfattar hela staden. Till sjuan-kvallarna raknas som skoltid for elev-
erna, och med hjalp av traffarna ndr man en stor del av &ldersklassen pa en
gang. Det ar ocksa beundransvart manga foraldrar som deltar.



I Jokela byskola i Brahestad ges mangsidig medieundervisning i det dagliga
skolarbetet. Klasslararen Tiina Torvinen leder en medieklubb foér 12 elever.
Jokelan koulu har varit lokaltidningen Raahen Seutus fadderskola i tva ars
tid. Vid sidan av medieundervisning ar Jokelan koulu &ven inriktad pa dven-
tyrsfostran, och skolan har som framtidsmal att integrera dessa teman i allt
hogre grad.

Enligt Tiina Torvinen &r medieundervisningen 1 Jokela ett dagligt inslag i
undervisningen. Skolans fyra larare samarbetar dven sinsemellan 1 fraga
om medieundervisningen. I Jokela producerar eleverna medieinnehall sjalva.
Exempelvis bildsprak anvands i flera larodmnen. Enligt Torvinen fungerar 13-
randet via elevernas egna aktiviteter bra, forutsatt att lararen och eleverna
har rimliga forvantningar. Torvinen anser att medieundervisningen ger goda
resultat eftersom den med tiden blivit en vardaglig del av skolarbetet. Medi-
erna diskuteras varje dag, och eleverna forkovrar sina fardigheter att arbeta
1 grupp genom att arbeta tillsammans.

Torvinen berattar att fadderskoleverksamheten med Raahen Seutu var resul-
tatet av ett plotsligt infall. Efter att lokaltidningen gatt med pa& samarbetet
har eleverna skrivit artiklar till tidningens tryckta upplaga. Det material som
eleverna har producerat har ocksa publicerats i Raahen Seutus webbupp-
laga. Varen 2011 producerar Jokelan koulu en gratistidning som delas ut som
bilaga till faddertidningen. Temat for bilagan ar hallbar utveckling.
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Tidningen Antero ges ut av Anttilan koulu 1 Lojo. Tidningen lanserades 2007
som en webbtidning, men pa 6nskan av eleverna i ak 8 och 9 gavs tidningen
ut pa papper for forsta gangen 2009. Projektet leddes av lararna i modersmal
och litteratur Niina Yrjévuori och Marja Peltonen.

Amneslérarna delade pa ansvaret och planerade undervisningen tillsam-
mans. Yrjovuori, som ocksa ar utbildad larare i bildkonst, satsade pa lay-
outen och pé att handleda skapandet av publikationens visuella utférande,
medan Peltonen koncentrerade sig sarskilt pa elevernas texter. Peltonen be-
skriver arbetsfordelningen som givande eftersom man pa detta satt kunde
tillgodogora sig bada lararnas perspektiv och kunskaper.

Tidningen Antero producerades 1 flera steg. Tidningen redigerades 1 huvud-
sak 1 en tidningsklubb som leddes av Peltonen och Yrjévuori, samt under en
tillvalskurs 1 tidningsarbete och kreativt skrivande. Tidvis arbetade eleverna
aven pa modersmalstimmarna, och lararna kommenterade elevernas pre-
stationer per e-post. Gruppen av elever som redigerade Antero gick in for
projektet med stor entusiasm. Tidningens innehall byggde pa elevernas egna
intressen och artikeluppslag.

Aven om det var arbetsammare att redigera och trycka tidningen Antero pa
papper an att gora en webbpublikation, anser Peltonen att papperstidning-
en belonade eleverna for det utforda arbetet. Eleverna var glada over att fa
se det konkreta resultatet av sitt arbete. Projektarbetet kravde tidsplane-
ring och framférhallning av lararna, men enligt Peltonen var problemen inte
omdjliga att 16sa.



Klasslararen Marika Lyytinen-Levander 1 Tytyrin koulu 1 Lojo koncentrerar
sig sarskilt pa bibliotekssamarbete i sin medieundervisning. Samarbetet med
avdelningen for barn- och ungdomslitteratur vid Lojo stadsbibliotek fick sin
borjan genom Finlands biblioteksforenings projekt Superkirtsi och dr nu pa
sitt fjarde ar. Biblioteket 1 narheten av skolan ar en stor fordel, sager Lyyti-
nen-Levander. Med hjdlp av en nara kontakt med ett bibliotek ar det latt att
uppmuntra elever 1 1-6-skolor att lasa.

Lyytinen-Levander planerar undervisningen tillsammans med bibliotekarien
Minna Isokyr6. Biblioteksbesok och lasande ar en del av skolelevernas vardag
pd manga olika satt. Lyytinen-Levander besoker biblioteket med sin klass
varannan vecka och utnyttjar bibliotekets lokaler exempelvis for fordldra-
kvallar och for att presentera elevernas skolarbeten.

Enligt Lyytinen-Levander gor bibliotekssamarbetet lararens arbete mer om-
vaxlande och erbjuder eleverna mojlighet att lyssna pa en litteraturexpert.
P4 sina boktipstraffar berattar Isokyrd om boknyheter for eleverna och lock-
ar dem att lasa. Lyytinen-Levander siger att eleverna ar flitiga biblioteksbe-
sokare: de gillar att 14sa och spela pa biblioteket, och de njuter av biblioteks-
besoken som piggar upp skoldagarmna.

Tid &r en bristvara i grundskolan och darfor anser Lyytinen-Levander att det
lonar sig att uppehélla och utveckla valfungerande samarbetsformer och
arbetsmetoder. I januari 2011 ordnade hennes klass en biblioteksmanad,
da klassen besoker biblioteket varje vecka. Lyytinen-Levander och Isokyro
vidareutvecklar de verksamhetsformer som togs fram i samband med Super-
kirtsi.
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PASTAENDE:

Den kommaersiella
mediekulturen och
anvandningen av
medieinnehall for

underhallning kraver
inga mediekunskaper
av eleverna.”

MOTPASTAENDE:
Skolans uppgift ar att
uppmuntra eleverna
att utveckla en aktiv
medierelation.”



INOM MEDIEUNDERVISNINGEN varvas det formella larandet i skolan med
det informella larandet utanfor den. Gransen mellan den mediekultur som
eleven moter i skolans grundlaggande utbildning och pa sin fritid suddas ut.
Ju battre det formella och informella larandet stoder varandra, desto mer
fordjupas elevens mediekunskaper. Det ar bra for lararen att tdnka pad hur
mediekulturen och det informella larandet utnyttjas i skolan. En annan vik-
tig fraga ar hur eleverna anvander de i skolan inhdmtade mediekunskaperna
pa sin fritid.

Medierelationens dimensioner:
mediesmak, socialt umgéange, flera kanaler

Barnens och de ungas medieanvandning pa fritiden fokuserar i hog grad pa
kommersiella och underhéllningsbetonade medieinnehall samt pa sociala
medier. Elevernas mediesmak byggs upp genom deras egna intressen och de
val de gor i den kommersiella mediekulturen. Eleverna kan exempelvis for-
binda sig vid en sarskild genre och besluta vilka medieredskap och mediein-
nehall de vill anvanda.

Man kan havda att den kommersiella mediekulturen ger barn och unga moj-
lighet att utveckla sin mediesmak och att handla och uttrycka sig sjalva fritt.
A andra sidan kan man anse att den kommersiella mediemiljén begransar
barnens och de ungas vardag eftersom den dikterar formerna {or social ge-
menskap och interaktion och kringskar mediesmakens mojligheter.

Anvandningen av medier ger njutning eller upplevelser framst genom dess
sociala och interaktiva dimension: det ar trevligt att lara, handla eller bara
tillbringa tid 1 grupp, t.ex. att titta pa tv eller spela tillsammans. Barn och
unga valjer darfor medieredskap och medieteknik som mojliggdr vaxelver-
kan. De provar nya tjanster, lar av andra hur man anvander dem och tar dem
enkelt till sig som permanenta inslag i vardagen.

I medieinnehallen hittar de yngsta barnen hittar motiv for sina lekar. I le-
karma kombinerar och utnyttjar de exempelvis rollfigurer och intriger fran
populara tv-program, spel och bocker. Lekarna vittnar om att medieanvand-
ningen eller de kulturella kunskaper om medieinnehéallen som barnet fatt
fran sin kamratkrets ar en viktig resurs ocksa i sadana sociala situationer dar
man egentligen inte anvander medier.

Medieanvandningens sociala karaktar framtrader aven i samtal om medie-
innehall. Sma barn vander sig till vuxna bland annat nar medieinnehall sys-
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selsatter deras tankar. Foraldrarna pratar med sina barn om anvandningen
av medierna och satter granser for den. Ju aldre barnet blir, desto mer disku-
terar det med sin kamratkrets. Barn och unga pratar om medieinnehall sar-
skilt for att presentera sin mediesmak, dvs. for att visa upp sin personlighet
och sin relation till medierna for kamraterna.

Ett typiskt drag 1 barnens och de ungas medieanvandning ar att den byg-
ger pa flera kanaler: de anvander samtidigt flera medieredskap i sin vardag.
Med undantag av de minsta barnen har medieanvandningen ingen dagsrytm
utan den anpassas enligt situationen och barnets egna behov. Barn och unga
koncentrerar sig nodvandigtvis inte pa ett medieinnehall i taget.

Medieredskap som barn och unga anvdnder

Barn och unga anvander medieredskapen pa ett mangsidigt satt. De anvan-
der dator, spelkonsoler, tv, mobiltelefon, radio, tidningar och litteratur flitigt,
och ofta dessutom samtidigt.

Man kan siga att internet har blivit ett mediecentrum dar olika mediered-
skap flyter samman. Barn och unga anvander webben for att konsumera
medieinnehdll som betraktas som traditionella pa ett nytt satt. De anvander
webben for att 1dsa sina laxor och gora sina hemuppgifter, och de tittar pa tv
och filmer och lyssnar pa musik och radioprogram via webben. Via webben
kan barn och unga pa ett naturligt satt aven delta i sociala webbspel, skota
sina vanskapsrelationer och bygga upp nya relationer.

Det har uppstatt en mojlighet for barn och unga att delta i produktionen av
medieinnehall, och exempelvis filmkulturen fér barn och unga breder ut sig
med stod av webbsajter som ar specialiserade pa film. Ju dldre barnet blir,
desto mer framtradande blir internet i hans eller hennes medieanvandning.
S& gott som alla unga anvander webben och sarskilt sociala medier dagligen.

Mobiltelefonen &r i likhet med webben ett medieredskap som sa gott som
varje barn 1 Finland anvander varje dag. Barn och unga lar sig enkelt att an-
vanda mobiltelefonen ocksa for att filma videoklipp, lyssna pa musik och
surfa pa webben. Enligt undersdékningen EU Kids Online II fran 2010 anvan-
der barnen 1 Finland dock mobiltelefonen for webbsurfning 1 mindre ut-
strackning &n barn i det dvriga norra Europa.

Internet har inte minskat de s.k. traditionella medieredskapens betydelse 1
de finlandska barmens och ungas vardag. Bocker, tidningar, tidskrifter, tv och
radio ar fortfarande viktiga. Barn och unga litar exempelvis mer pa innehal-
letitidningarna an pa webben, och nar de blir dldre blir de ocksa allt flitigare
tidningslasare.



Att mo6ta medierna tryggt,
under iakttagande av lagar och bestimmelser

PASTAENDE: MOTPASTAENDE:
”Medierna ar en otrygg ”Medierna ar en otrygg
miljo att vixa upp i.” miljo att vixa upp i, om
eleverna inte far under-
visning i hur de ska mota
medierna.”

Aldersgrinserna for film, tu-program och spel

Syftet med aldersgranserna ar att varna barnens vardnadshavare, larare och
andra fostrare om att ett medieinnehall kan ha en skadlig inverkan pa ut-
vecklingen av barn under en viss dlder. Om en film, ett tv-program eller spel
exempelvis har fatt aldersgransen sju ar, kan dess innehall ha en skadlig
inverkan pa utvecklingen av ett barn som &ar under sju ar. Enligt lagen om
granskning av bildprogram kan ett program vara agnat att inverka skadligt
pa ett barns utveckling pa grund av sina valdsinslag eller sitt sexuella inne-
hall.

Aldersgranser &r viktiga eftersom de allvarligaste skadliga konsekvenserna
for ett barns utveckling kan orsakas av innehdall som barnet till sin alder och
utvecklingsniva inte ar fardigt att ta emot.

De viktigaste faserna i utvecklingen av barnets formaga att tolka medieinne-
hall kan indelas grovt pa foljande satt:

6-8 ar: konkret tankande och distansering av kanslor

11-13 ar: begreppsligt tankande

15-16 ar: formaga till kritiska tolkningar.

Fordelarna och riskerna med internet

Internet bjuder allt yngre barn och unga pa aktiviteter av ménga slag, men
medfor samtidigt aven risker. Det ar dock mdjligt att kontrollera riskerna.
Fordelarna med internet ar betydligt storre &n riskerna. Barn och unga be-
hover stod for att klara riskerna och rora sig pa webben tryggt och klokt. Nar
barn och unga forkovrar sina mediekunskaper far de storre sjalvfértroende
och sakerhet att rora sig pa webben. I mediekunskaperna ingar dven att bar-
nen och de unga kanner sina lagstadgade skyldigheter och ar formogna till
sjalvkritik och sjalvreglering.

29



60

Manga av riskerna pa webben handlar om upprorande eller skadliga medie-
innehall. Innehallen kan vara valdsamma och rda, pornografiska, rasistiska
eller hatfyllda. A andra sidan kan det uppst& problem d& barn och unga ut-
rattar arenden och héller kontakt pa webben. De kan utsattas for storande,
sexuella trakasserier och sexuellt utnyttjande eller for missbruk av deras
personuppgifter. Riskerna kan orsakas av andra webbanviandares beteende
saval som av barnens och de ungas eget beteende: pa webben kan man ut-
sattas for mobbning, forolampning, trakasserier och spridning av material
som &ar skadligt for anvandarna.

Enligt de barn som deltog 1 EU Kids Online II-enkaten 2010 var skadliga inne-
hall som sprids av andra anvandare en av de mest typiska riskerna pa web-
ben. En annan risk i samma grupp var kommunikation pa webben med per-
soner som man inte kdnner sedan forut. Enligt undersokningen utsatts fa
barn och unga for mobbning pa webben, men de som utsattes for mobbning
var starkt upprorda 6ver denna behandling.

forutsatter kunskaper om integritetsskydd.
Hur anvander jag 16senord? Hur ger jag ut personliga uppgifter? Hur anvan-
der jag pengar pa webben?

1 enlighet med reglerna innebar att anvandaren tar
hansyn till andra och iakttar bade serviceleverantorernas och gemensamt
overenskomna regler. Hur uttrycker jag mig pa webben? Vilka gemensamt
overenskomna regler forbinder jag mig att iaktta nar jag ror mig ute pa web-
ben?

1 enlighet med lagarna innebar att anvandaren be-
traktar sitt eget och de andra anviandarnas beteende ur lagens perspektiv.
Vad ar arekrankning, och hurdant material far man inte publicera och spri-
da pa webben? Vad ar falskt alarm? Hur ska man beakta upphovsratten pa
webben?

Frivilligt uttryck
och samhailleligt mediedeltagande

Med tanke pa skolans mal kan det kdnnas underligt att man vill utveckla
elevernas mediekunskaper genom medieundervisning. Ar det vart att satsa
pa medieundervisning om eleverna sedan anvander sina mediekunskaper
for verksamhet som inte kan anses ha nagon storre samhéllelig betydelse?



Barn och unga indelas ofta i tva grupper: aktiva deltagare som anvander och
skapar medieinnehall, och passiva anvandare av medieinnehdll, vilkas del-
tagande framst begransar sig till konsumtion. Individens medierelation pre-
ciseras dock kontinuerligt. Beroende pa situationen kan individen vara bade
aktiv och passiv samtidigt.

En forutsattning f6r medborgarskap ar att individen har féorméagan att se sig
sjalv som aktor. Forst ndr barn och unga tolkar och skapar medieinnehdll av
olika slag kan de se sig sjalva som aktorer och opinionsbildare och verka som
medborgare aven i1 mediekulturen. Mediedeltagandet sker pa manga olika
plan. Skolan intar en nyckelposition da den uppmuntrar barn och unga att
anvanda sin egen rost och kreativitet, att bli horda och att paverka.

Aktorsrollen och mediedeltagandet

Elevernas mediesmak vacker manga fragor hos fostrarna. Varfor inriktas
elevernas medieanvandning framst pa kommersiella och underhallnings-
baserade medieinnehall? Och varfor ndjer sig de aktiva webbanvandarna
med observatorsrollen, utan att de borjar skapa egna medieinnehall och pre-
sentera dem for de andra?

De medieredskap och medieinnehdll som anvands i medieundervisningen
vacker elevernas intresse och lockar dem att delta. Mediedeltagandet kan
vara bade offentligt och privat. Klassen kan fungera som en miljo dar elever-
na 6var upp sina mediekunskaper infor det offentliga mediedeltagandet. Har
far eleven respons av bade lararen och de andra eleverna. Aven offentlighet
pa ett storre forum &n klassrummet motiverar eleverna, eftersom offentlig,
oppen och direkt respons bidrar till att starka elevernas faktiska aktorsroll.

Medieundervisningen kan ge lararna insikter om vad mojligheterna att pa-
verka innebar 1 elevernas liv. Hurdana aktorer i mediekulturen hoppas man
att eleverna utvecklas till, och vad betraktar man som sambhalleligt viktigt
deltagande? Deltar eleverna lokalt eller globalt? I vilken omfattning erkan-
ner skolan elevernas olika aktorsroller och erbjuder eleverna verkliga moj-

ligheter att paverka?

PASTAENDE: MOTPASTAENDE:
”Eleverna ar inbundna ”Medieundervisningen
och passiva och ovilliga inspirerar eleverna att
att delta.” handla bade i klassen
och utanfor den.”
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PASTAENDE:
Medieundervisning
ar annu ett marginellt
fenomen.”

MOTPASTAENDE:
Medieundervisning
ar en del av utbild-
ningspolitiken.”



DET FINNS ETT STORT ANTAL internationella och inhemska dokument om
medieundervisning och om behovet att ge medieundervisning. FN:s orga-
nisation for utbildning, vetenskap och kultur har i flera decennier
arbetat med att utveckla grunderna for medieundervisningen och under-
visningen 1 mediekunskaper. I sina rekommendationer konstaterar Unesco
bland annat att forbindelserna mellan medieundervisningen, den kulturella
mangfalden och respekten for de méanskliga rattigheterna ska stirkas. Sam-
tidigt ska man definiera grunderna for mediekunskaperna och systemen for
bedémning av dem.

I (2007/65/
EG) definieras mediekunskaper som de kunskaper, de fardigheter och den
forstdelse som konsumenten behover for att kunna anvanda medier pa ett
effektivt och sakert satt. Mediekompetenta manniskor kan gora val under-
byggda val, férsta vad slags innehall och tjanster det handlar om och dra nyt-
ta av alla de mojligheter som den nya kommunikationstekniken erbjuder. De
kommer att battre kunna skydda sig och sina familjer mot skadligt eller an-
stotligt material. Darfor bor 6kad mediekunskap framjas dverallt i samhallet
och dess utveckling f6ljas noga.

Enheten for medier och mediekunskaper vid general-
direktorat for informationssamhallet och medier har latit géra en undersok-
ning av mediekompetensnivaernailanderna inom Europeiska unionen. Den-
na klassificering av mediekunskaper har utnyttjats som referensmaterial vid
arbetet med denna publikation.

Statsraddet godkanner med fyra ars intervaller en utvecklingsplan for utbild-
ning och forskning ( ). Som en riktlinje for utvecklingen presenteras 1
planen for 2007-2012 “allt mangsidigare kunnande och medielaskunnighet
hos medborgarna samt forméaga att forhalla sig kritiskt till den information
som medierna producerar”.

Medieforumet for statsradets projekt har
indelat medborgarfardigheterna i samhallet i fyra sektorer: kreativt medie-
kunnande, kritiskt mediekunnande, socialt mediekunnande och tekniskt-
praktiskt mediekunnande. Denna klassificering har till tillampliga delar an-
vants som referens vid utarbetandet av mediestigarna i denna publikation.

Visserligen kretsar diskussionen om informationssamhallet fortfarande 1
hog grad kring datorsamhallet, vilket ar forargligt, eftersom medieundervis-
ning ar mycket mer an detta. Den dominerande inriktningen, som gar ut
pa att pedagogiska tillampningar som bygger pa informations- och kommu-
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nikationsteknik utvecklas i arbetsgrupper utan koppling till projekt inom
mediefostran som betonar den kulturellt-samhalleliga infallsvinkeln, ar inte
produktiv.

Utvecklandet av informationssamhallet férandrar faltet inom utbildning,
vetenskap och kultur, dir medieundervisningens betydelse framhaévs, kon-
stateras 1 sin tur i undervisnings- och kulturministeriets framtidoversikt

(Ung. Det kompetenta och kreativa Finland). Enligt
publikationen 6kar medieundervisningen och en trygg mediemiljo barnens
valbefinnande. Medieundervisning ar en av barnens och de ungas grundlag-
gande bildningsmassiga rattigheter: att trygga alla barn och unga de grund-
laggande undervisnings- och bildningsmassiga rattigheterna oberoende av
boningsort, sprak eller ekonomisk stéllning.

Undervisnings- och kulturministeriet har infort starkandet av medieunder-
visningens stédllning som ett av malen for den strategiska utvecklingen av
. Medieundervisningen har lyfts fram aven i malen for
. Enligt dem ska mediefostran starkas i grundskolorna i sam-
arbete med aktorerna i branschen. I linjedragningarna for utvecklandet av
barnkulturen konstateras aven att antalet projekt som framjar laskunnig-
heten i medier, film, fotografi och bildkonst ska dkas.

I anslutning till den aktuella faster man sarskild uppmarksam-
het pa atgarder som framjar barnens sdkerhet i mediemiljon, sdsom medie-
undervisning. I den proposition om en reform av lagstiftningen om bildpro-
gram (190/2010 rd) som Kiviniemis regering lamnat till riksdagen foreslas
att Statens filmgranskningsbyrd omvandlas till Centret for mediefostran och
bildprogram, vars uppgift ar att framja mediefostran och barnens medie-
kompetens i samarbete med andra myndigheter och olika sammanslutning-
ar pa omradet. Avsikten dr att lagen trader i kraft 2012.

Aven har tagit stdllning till den stora betydelse som mediefost-
ran har genom en resolution. Mediernas centralférbunds samhalleliga méal
ar att utveckla medieldskunnigheten hos barn och unga. Enligt férbundets
riktlinjer f6r mediefostran framjar kompetent mediefostran ett balanserat
och héallbart forhallande till medierna hos barn och unga. Enligt medierna ar
medielaskunnighet en forutsattning for en sund och héallbar anvandning av
medietjansterna.

Det ar darfor nodvandigt att det vid sidan av de officiella dokumenten upp-
star en levande och aktiv dialog mellan undervisnings-, kultur- och medie-
branscherna som bidrar till ett genuint och systematiskt genomforande av
mediefostran och medieinlarning.



PASTAENDE:
Medie-
undervisningen
lovar for mycket.”

SVAR:
Medieundervisning
ar mojlig.”

67



68

LANKAR

Sallskapet for mediefostran rf:s omfattande och méangsidiga webbplats
Mediakasvatus.fi hitp://www.mediakasvatus.fi/

Information, idéer och ldromaterial
Temahelheten om kommunikations- och mediekunskaper p& webbplatsen Edu.fi
http://www.edu.fi/yleissivistava_koulutus/aihekokonaisuudet/viestinta_ja_

mediataito

Kopiostos och undervisnings- och kulturministeriets guide om upphovsratten

www.kopiraitti.fi

Webbsidorna for boken Opettajan tekijdnoikeusopas (Lararens guide till
upphovsratten) www.opettajantekijanoikeus.fi/

Skolbioféreningens instruktioner om anvandningen av film i undervisningen
www.koulukino.fi/elokuvatkoulussa

Statens filmgranskningsbyra: information om aldersgranserna for filmer och spel

www.vet.fi

Rédda Barnen rf:s material om sdkerhet p4 webben
http://www.pelastakaalapset.fi/toiminta/nettiturvallisuustyo/

Mannerheims Barnskyddsférbunds medieundervisningsmaterial
http://www.mll.fi/kasvattajille/mediakasvatus/

Morgon- och eftermiddagsverksamhet samt klubbverksamhet
http://www.suurimediaseikkailu.fi/

Bibliotekens webbtjanst http://www.okariino.fi/

Kamerakynéapakka i Medieskolan i Tammerfors: tips for anvandningen av video
1 medieundervisningen http://www.mediataito.net/mediapeli.html

Medieundervisningsmaterialen for Yles Mediakompassi http://mediakompassi.yle.fi/
Medieundervisningsmaterialen for Yles Opettaja.tv http://opettajatv.yle.f/
Aikakausmedias medieundervisningsmaterial http://www.aikakauslehdet.fi/opetus/

Tidningarnas Forbunds medieundervisningsmaterial
http://www.sanomalehdet.fi/index.phtml?s=4
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UTFARDER I MEDIELANDSKAPET
— lararens snabbtest

Hur ar du som medielarare?
Ta reda pa det med snabbtestet!
Kryssa for de pastaenden som du haller med om.
Du far veta hur du ar som vandrare 1 medielandskapet.

Teknikvanner

] Jag anvander Fb, iPod eller Skype regelbundet och uppskattar en snabb
webbanslutning.

| Jag vet vad Web 2.0 betyder och forstar den kritik som har riktats mot
begreppet.

] Jag tycker att det ar viktigt att mina elever uppfattar skillnaden mellan
medieverkligheten och vardagsverkligheten.

| En del av mina elever anvénder olika tekniska anordningar med beund-
ransvard skicklighet.

L1 Jag tycker att alla kan paverka sina egna kunskaper om olika vardagliga
dataskydds- och upphovsrattsfragor. Nar vi utvecklar vara praktiska fardig-
heter utvecklas var medierelation positivt.

For teknikvannerna ger avancerad utrustning vandringarna i medie-
landskapet extra krydda. De satsar pa kvalitet och borjar gdrna anvanda
det senaste inom camping och friluftsliv. Ibland har de alltfér manga
prylar med sig pa farden, och den tunga ryggsacken hindrar dem fran att
foreta alltfor ldnga vandringar i terrangen. “Tja, inte vet jag om medieland-
skapet... men jag har dtminstone en teleskopkorupinne med mig!”



Naturnjutare
[ Jag ar alltfor lat for att halla mig uppdaterad om den senaste tekniken,

men jag tycker att nyheter om Nokia ar intressanta.

[ Jag kan inte siga att just ndgot av de medieinnehall som jag sett skulle
vara sa skadligt att jag skulle vilja férbjuda det for mina elever.

[] Det irriterar mig att tv-nyheterna alltid anvidnder samma kéllor.

[J Elevernas vaxlande innegrejer intresserar mig. Jag vet vad Wii ar for nagot
och varfor mina elever tycker att det ar trakigt att twittra.

[ Jag tycker att alla kan paverka hur de tolkar olika medieinnehall. Nar vi
utvecklar vara praktiska fardigheter utvecklas var medierelation positivt.

For njutarna ar vandringarna i medielanskapet estetiska och nastan
mytiska upplevelser. De observerar sin omgivning omsorgsfullt och
fardas langsamt. De stannar for att titta pa vaxtligheten langs stigarna,
beundrar solstralarnas flimmer mellan traden, njuter av dofterna i den
kuperade terrdngen och lyssnar pa skogens ljud. De kan glomma tiden,
och ibland kommer de inte ithdg vart de var pa vag. "Medielandskapet dr
verkligen intressant, men det dr svdrt att hitta hem efter att det har blivit
morkt.”

Fjallravar

| Jag tycker att det ar viktigt att alla finlandare far likvardig tillgang till
webben. Jag hoppas att skolorna var jamlika 1 detta avseende.

| Jag kdinner namnet pa journalister och chefer i medieinstitutionerna och
anser att nyheter aldrig kan vara opartiska.

| Jag tycker att Wikipedia ar en fantastisk uppfinning eftersom den auto-
matiskt forutsatter att anvandaren har en reserverad attityd och bedriver
kallkritik.

| Mina elever ar markesmedvetna, vilket irriterar mig eftersom de inte an-
vander sin makt som konsumenter utan svaljer det marknadsbudskap
som medierna sprider utan att motsatta sig.

| Jag tycker att alla kan paverka hur kritiskt de betraktar de medieinnehall
som medieinstitutionerna producerar. Nar vi utvecklar vara kritiska
fardigheter utvecklas var medierelation positivt.

Fjallravarna ar erfarna vandrare. De dlskar medielandskapet och alle-
mansratten, och ar entusiastiska bar- och svampplockare. Fjallravarna
vandrar eftersom naturen ligger deras hjarta nara. De kan bli utsattas
for besvikelser pa sina farder eftersom alla inte har samma entusiasm
for miljovard. “"Medielandskapet var fantastiskt, men tyvdrr blev det helt
nedskrdpat.”
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Hemkara
[] Jag intresserar mig inte det minsta for de nya grejerna eftersom jag lider

redan av tvanget att anvanda e-post pa jobbet.

[] Jag tycker att medieinnehallen har blivit rdare sedan jag var barn.

[1 Jag far angest av all “information” som vi bombarderas av fran alla hall.
Jag hittar inte palitliga informationskallor som forut.

[] Jag tycker att elevernas medievanor dr underliga, men & andra sidan har
de ingen betydelse i det dagliga skolarbetet.

L1 Jag tycker att alla kan paverka vilka medieinnehall de anvander och
konsumerar. Nar vi utvecklar vara fardigheter att valja utvecklas var
medierelation positivt.

De hemkara bryr sig inte om att g pa utfard, &ven om de ofta far
inbjudan att komma med. De ar radda for att stuka foten eller g& vilse.

De hemkara ar nojda nar de far stanna inomhus, men blir utan den gladje
som medielandskapet kan ge. "Det dr trakigt vdder ute och medielandskapet
kdnns farligt.”

Valde du pastienden endast
fran en kategori? Det l6nar sig
for dig att fundera pa hur andra
medielarare tanker och handlar.
Leta reda pa kollegor som tanker
pa ett lite annorlunda satt an
du, och prata om pastdendena

1 snabbtestet. Fundera i vilka
fragor ni kan hjalpa varandra.
Valde du pastaenden fran
alla kategorier? Fint! Leta reda
pa kollegor som tanker pa ett
lite annorlunda satt an du och
diskutera pastdendena i snabb-
testet. Fundera pa vilka satt ni
kan hjalpa varandra.
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PASTAENDE:

Medieundervisningen
lovar for mycket.”

SVAR:

Medieundervisning

ar mojlig.”

Mediekunskaper ar medborgarfardigheter. Med
mediekunskaper avses den formaga till kritiskt
tdnkande, samarbete och interaktion och den be-
redskap att gestalta, bedoma och hantera infor-
mation som ar nodvandiga i dagens varld. Medie-
kunskaper handlar inte bara om hur man anvan-
der sjalva tekniken, utan aven om sjalvkannedom,
mod att uttrycka sig sjalv och formaga att pa-
verka.

[ denna publikation beskrivs utvecklingen av
mediekunskaperna som en fortlépande process
fran arskurs 1 till arskurs 9 i1 grundskolan. Medie-
undervisningen beror alla i skolgemenskapen, och
den stoder den grundlaggande utbildningens mal.

Syftet med detta informationspaket ar att visa vad
medieundervisningen behovs till. Publikationen
ar avsedd sarskilt for rektorer och larare 1 grund-
skolan.
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Klubbcentralen - stod for skolan r.f.
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